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75 ЛЕТ

ГИМН УНИВЕРСИТЕТА (Слова А.М. Мамчуева)
Служить тебе всегда мы рады,
Стране любимой и родной - Нет выше счастья и награды,
Университет наш дорогой!
Ты знал все грозные годины И вынес тяжесть трудных лет,
Хранил ты знанье, как святыню,
Любимый наш Университет!
ПРИПЕВ:
Живи, цвети, на маленькой планете,
Неся всем чистый, добрый свет - В дома и школы, в города и веси,
К вершинам знаний - Университет.
В твоих стенах мальчишки и девчонки Творят прекрасный, светлый мир:
Здесь математик и художник,
Биолог и любитель лир.
В единстве альма матер процветает,
Хранит традиции, устои, имена.
Для всех, кто истину познать желает,
Наш вуз посеет знанья семена.
ПРИПЕВ:
Живи, цвети, на маленькой планете,
Неся всем чистый добрый свет - В дома и школы, в города и веси,
К вершинам знаний - Университет.
Зови к высотам просвещенья,
Будь мудрым и могучим, как Эльбрус,
Черпай в науке силу вдохновенья,
Университет - наш старый, добрый вуз!
Сильны мы крепкой братской дружбой В грядущем веке золотом.
Живем в семье народов дружной.
Университет для нас - как отчий дом.
ПРИПЕВ:
Живи, цвети, на маленькой планете,
Неся всем чистый добрый свет - В дома и школы, в города и веси,
К вершинам знаний - Университет.

КАРАЧАЕВО-ЧЕРКЕССКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ УНИВЕРСИТЕТ ИМЕНИ У.Д. АЛИЕВА - УВЕРЕННЫЙ ВЗГЛЯД В БУДУЩЕЕ
Б. Н. Тамбиев
доктор психологических наук, профессор, ректор КЧГУ
2013 год для Карачаево-Черкесского государственного университета — год двойного юбилея: исполняется 75 лет со дня образования и 10 лет преобразования его в классический государственный университет
Российская Федерация, Россия, Родина - это слова, которые в сознании каждого россиянина ассоциируются с необъятными просторами, богатствами недр, удивитель​ной палитрой больших и малых народов, ее населяющих.
Сила нашего Отечества - в единстве его субъектов: республик, краев, областей, которые, как пазлы детской картинки, составляют многоцветную карту страны, уни​кальной по масштабу и своему содержанию.
Карачаево-Черкесская Республика - один из российских регионов, значение ко​торого для всего государства определяется, пожалуй, не мощной экономикой, промыш​ленными гигантами, а своеобразием природно-климатического комплекса, содержаще​го огромные запасы чистой воды, различных полезных ископаемых и позволяющего успешно развивать приоритетные для экономики республики направления - рекреаци​онный и туристический кластеры.
Подготовкой профессиональных кадров для различных областей народного хо​зяйства и, в первую очередь, для системы образования, мониторингом экологического состояния природы, изучением исторического наследия, национальных языков и лите​ратур коренных народов республики, сохранением и дальнейшим развитием народных промыслов призвано заниматься старейшее высшее учебное заведение - Карачаево- Черкесский государственный университет имени Умара Джашуевича Алиева.
История становления и развития вуза изобилует событиями поистине судьбоносны​ми, поскольку они, как зеркало, отражают судьбу народа, республики и страны в целом.
Страницы истории
Датой основания КЧГУ принято считать 1 октября 1938 года, когда Постановлением Совета народных комиссаров РСФСР от 20 сентября 1938г. в городе Микоян-Шахар (ныне г. Карачаевск) Карачаевской автономной области был открыт двухгодичный учительский институт с 3 отделениями - языка и литературы, физики и математики, истории, призванный готовить педагогические кадры для неполных национальных средних школ Карачаевской и Черкесской автономных областей. В од​ном здании параллельно с учительским институтом 1 сентября 1940 года был открыт Карачаево-Черкесский педагогический институт с двумя факультетами: языка и лите​ратуры и физико-математическим.
В августе 1942 года, когда территорию Карачая оккупировали немецко- фашистские войска, институт приостановил свою деятельность и возобновил ее 1 марта 1943 года, после освобождения области от немецких захватчиков. Но, как оказалось, ненадолго.
Судьба университета тесно переплетена с судьбой карачаевского народа, который пережил в 40-50 годы прошлого века одну из самых тяжелых страниц своей истории.
2 ноября 1943 г. была незаконно ликвидирована Карачаевская автономная об​ласть, все карачаевское население депортировано в Казахстан и другие республики Средней Азии. Через полгода, в мае 1944 года, Карачаево-Черкесский педагогический институт был официально закрыт, все учебное оборудование и учебно-методические материалы переданы Пятигорскому педагогическому институту.
Спустя 14 лет карачаевский народ возвратился на историческую родину. Был вос​становлен и институт: с 1 октября 1957 года возобновилась его деятельность.
Это была новая веха в биографии вуза. Стал расширяться круг образовательных услуг, открывались факультеты, кафедры, укреплялись его позиции среди вузовского сообщества.
Со временем стало понятно: высшее учебное заведение в г. Карачаевск переросло заданные ему когда-то рамки. И в 1994 году Карачаево-Черкесский государственный педагогический институт был преобразован в педагогический университет. Это опре​делило новую стратегию в образовательной и научной деятельности вуза. Уже через несколько лет в КЧГПУ, помимо педагогических, стали открываться новые непедаго​гические, специальности.
1996 год стал годом открытия в Кропоткине представительства Карачаево- Черкесского государственного педагогического университета, преобразованного в 1998 году в его филиал.
Статус университета придал дополнительный импульс развитию вуза, уверен​ность коллективу в своих возможностях, желание достичь более высокого уровня во всех сферах деятельности.
К 2003 году потенциал университета уже в полной мере соответствовал уровню классического. Стремление коллектива идти к новым вершинам нашло поддержку на государственном уровне - так Карачаево-Черкесский государственный педагогический университет стал государственным университетом.
В статусе классического в 2013 году университет отмечает свое первое десятиле​тие.
В 2006 году вузу было присвоено имя выдающегося ученого, просветителя и го​сударственного деятеля Умара Джашуевича Алиева. Этот человек в полной мере обла​дал качествами лидера, способного повести за собой людей. Присвоение образователь​ному учреждению имени такого замечательного человека - это огромная ответствен​ность не только для коллектива, но и для его руководителей. Все ректоры вуза оставили свой след в истории вуза, работая над его территориальным и структурным расшире​нием, укреплением материальной базы, формированием высококвалифицированного педагогического коллектива, созданием научных школ и многим другим.
Первым директором Учительского института был назначен Николай Николаевич Жданов, проработавший в этой должности до 1939 г. Его дело подхватили и продолжи​ли Иван Георгиевич Леонов (1939-1942 гг.) и Иван Михайлович Ткачев (1943-1944 гг.).
После того, как вуз получил второе рождение, с 1957 года, его возглавляли: Ха​мид Оразович Лайпанов (с 1957г.), Аубекир Джумукович Баучиев (с 1960 г.), Умар Баблашевич Алиев (с 1962 г.), Курман-Али Рамазанович Кипкеев (с 1964 г.), Василий Васильевич Пластинин (с 1983 г.), Валерий Рачикович Багдасаров (с 1987 г.), Аскербий Дагирович Койчуев (с 1990 г.). С 2000 года университетом руководит Бурхан Нюрчу- кович Тамбиев.
В вузе очень бережно относятся к своей истории, с благодарностью вспоминают каждого сотрудника - ректора ли, ученого, преподавателя или диспетчера расписания, внесшего свою лепту в становление и развитие вуза. По крупицам собранные сведения, тщательно изученные материалы архивов, частных коллекций, музеев легли в основу книги, создаваемой в преддверии 75-летнего юбилея Карачаево-Черкесского государст​венного университета.
Образовательная деятельность
Новейшую историю России можно охарактеризовать как неустанный поиск новых форм развития всех сфер жизнедеятельности государства. Модернизационными про​цессами охвачены буквально все отрасли народного хозяйства страны. И в первую очередь они касаются системы образования. Переживая вместе со всей российской высшей школой нелегкие времена, перестраивая свою деятельность в соответствии с новыми требованиями и государственными образовательными стандартами, коллектив университета продолжает неуклонно выполнять свою миссию: давать глубокие знания, приобщая молодое поколение к мировой культуре, интегрируя общечеловеческие цен​ности с национальными традициями и обычаями. И хотя со дня основания наш вуз вме​сте со всеми другими образовательными учреждениями высшего профессионального образования решал общегосударственные задачи - готовил квалифицированных спе​циалистов, мы позиционируем себя, прежде всего, как региональный университет, яв​ляющийся ведущим образовательным, научным и культурным центром Карачаево- Черкесской Республики. Несмотря на то, что наш вуз расположен в небольшом по мер​кам России, но очень гостеприимном, уютном зеленом городе Карачаевске, он играет для республики важную роль, обеспечивая специалистами высокой квалификации ре​гиональный рынок труда. Принимая в ряды своих студентов способную молодежь, вуз является настоящей кузницей кадров, пополняющей интеллектуальный потенциал рес​публики. Университет планомерно расширяет спектр образовательных возможностей самореализации молодых людей в разных областях: в подготовке педагогов для всех видов образовательных учреждений и психологов; в экономике; в экологии и природо​пользовании; в творческом и культурном развитии личности; в социальной защите на​селения; в поддержке и развитии коренных народов региона, сохранении их культурно​го наследия, традиций и обычаев; в декоративно-прикладном искусстве, народных промыслах и дизайне; в современной сфере услуг (сервисе, туризме).
В рамках модернизации российской системы образования в 2009 году Карачаево- Черкесский госуниверситет первый в республике перешел на уровневое образование. В настоящее время в нем представлены все уровни высшего профессионального образо​вания: специалитет, бакалавриат, магистратура, аспирантура и докторантура.
КЧГУ реализует основные образовательные программы по девяти укрупненным группам специальностей. Из них специалитет представлен 22 направлениями, бакалав​риат - 29, магистратура - 18, аспирантура - 21, докторантура - 1.
В распоряжении студентов - современные лекционные аудитории, оснащенные мультимедийным оборудованием, учебные лаборатории, компьютерные классы, лин​гафонные кабинеты, библиотека, читальные залы с выходом в Интернет для обучаю​щихся и научных работников, абонементы учебной, научной, социально​педагогической, художественной литературы.
Поскольку качество подготовки специалистов в современных условиях предопре​деляет судьбу вузов, то большое значение в университете отводится вопросам резуль​тативности системы менеджмента качества образовательного процесса. В этой связи важнейшим структурным подразделением КЧГУ является Управление по качеству об​разования. Под руководством его сотрудников начата экспериментальная работа по ис​пользованию модульно-кредитных, рейтинговых систем обучения и контроля знаний, мультимедийных средств представления учебного материала, электронных учебных пособий. Управление не только проводит различные контрольные мероприятия по про​верке качества учебного процесса и его результатов, оказывает методическую и кон​сультационную поддержку внедрению методов менеджмента качества и разработки до​кументации в структурных подразделениях, занимается сбором и анализом информа​ции о качестве предоставляемых образовательных услуг, но и помогает поддерживать в коллективе систему ценностей и этических норм, создает атмосферу доверия, сотруд​ничества и ответственного отношения к работе, способствует оптимизации учебного процесса.
Структура университета
Подготовку специалистов в КЧГУ обеспечивают 2 Института - филологии, культуры и искусств, а также восемь факультетов - физико-математический, физиче​ской культуры, педагогический, исторический, естественно-географический, психоло​гии, экономики и управления, повышения квалификации и профессиональной перепод​готовки специалистов, 3 8 специализированных кафедр и филиал в г. Кропоткин.

В 1996 году на базе Кропоткинского медицинского училища было открыто отде​ление факультета физической культуры Карачаево-Черкесского государственного пе​дагогического университета. В 1998 г. отделение было преобразовано в филиал КЧГПУ.
За время существования филиала 458 выпускников получили диплом о высшем профессиональном образовании. Все специалисты востребованы на рынке профессио​нальных услуг.
Ректорат университета и администрация филиала работают в тесном контакте с администрацией Краснодарского края и города. Филиал университета расширяет и ук​репляет межнациональные, дружеские и научные связи, вносит свою лепту в формиро​вание региональной политики Северо-Кавказского федерального округа. Администра​ция филиала имеет многочисленные награды и благодарности от администрации края, города, муниципальных образований Краснодарского и Ставропольского краев, Кара​чаево-Черкесской Республики.
В филиале обучались и обучаются студенты, являющиеся победителями Евро​пейских и мировых турниров, победители Кубков мира и Европы, чемпионы России и Южного Федерального округа, мастера международного класса, а также 10 мастеров спорта и 19 кандидатов в мастера спорта.
По результатам спортивно-массовой работы филиал Карачаево-Черкесского уни​верситета является победителем в Северо-Западном районе Краснодарского края среди филиалов вузов. Он также одержал победу в студенческой «Универсиаде» среди выс​ших и средних специальных учебных заведений Кавказского района.
Самостоятельными структурными подразделениями университета являются изда​тельство и типография. На их базе выпускаются газета «Университетский вестник» и научно-методический журнал «Вестник КЧГУ».
В течение двадцати лет в вузе работает собственный санаторий-профилакторий «Юность». В живописных верховьях реки Кубань расположена университетская учеб​ная база «Махар». В Тебердинском ущелье функционирует учебная база «Теберда». В любое время года на этих базах могут отдохнуть и студенты, и преподаватели. Приез​жают сюда на пленэр, спортивные сборы, полевые практики и т.д. студенты из других регионов России.
К услугам обучающихся 2 корпуса комфортабельного студенческого общежития, спортивный комплекс с несколькими залами: большим, где проводятся все соревнова​ния по спортивным играм, гимнастическим, борцовскими, тренажерным и др., столо​вая, кафе, буфеты.
Коллектив университета
В университете обучается около 6 ООО тысяч студентов, работает более 400 пре​подавателей, из них более 50 докторов наук, профессоров и около 270 кандидатов наук, доцентов. Многие представители профессорско-преподавательского состава - заслу​женные и почетные работники высшей школы, награжденные знаками отличия в сфере образования, науки, культуры и спорта за выдающиеся заслуги, связанные с достиже​ниями в профессиональной деятельности. Коллектив КЧГУ обладает большим науч​ным и педагогическим потенциалом, позволяющим на высоком уровне решать широ​кий комплекс образовательных, научных и социальных задач. Все больше возрастает его роль в образовательном и культурном пространстве Северо-Кавказского федераль​ного округа.
Научная деятельность
Научный потенциал КЧГУ и проблематика проводимых в нем исследований в значительной степени определяются спецификой региона. Большая часть реализуемых в вузе проектов построена на материалах Карачаево-Черкесской Республики. В соот​ветствии с принятой Концепцией стратегического развития Карачаево-Черкесского го​сударственного университета имени У. Д. Алиева на 2011-2015 годы намечены и во​площаются приоритетные направления научных исследований, отвечающих профилю вуза и потребностям региона.
В КЧГУ действует 8 научных школ, 6 научно-исследовательских лабораторий, 2 научных центра и Центр коллективного пользования.
В 1993 году в университете была открыта аспирантура. В настоящее время она функционирует на 19 кафедрах по 16 специальностям, 21 направлению науки. Обуча​ются в аспирантуре 150 аспирантов и соискателей.
В последние годы на научно-исследовательскую деятельность вуз направляет в среднем 13-15 млн. рублей ежегодно. Это 19-20 научных проектов, поддерживаемых РГНФ, РФФИ и другими российскими и зарубежными государственными и обществен​ными фондами; государственное задание; собственные средства университета и сред​ства хозяйствующих субъектов, выделяемые для реализации научно-технических ме​роприятий по отдельным договорам.
Ежегодно выигрываются 19-20 научных проектов РГНФ и РФФИ.
В университете в течение учебного года проводится более ста научных, научно- практических региональных и внутривузовских конференций; за прошедшие несколько лет было проведено около 40 международных и всероссийских конференций. Уже тра​диционными стали научная сессия преподавателей и студентов «Алиевские чтения», Большие Кирилло-Мефодиевские чтения, научно-практическая конференция «Иннова​ционные технологии в обучении и воспитании школьников» и др.
На современном этапе развития нашего университета приоритетной становится научная инновационная деятельность. Так, в 2009 году в КЧГУ были созданы две науч​но-исследовательские лаборатории - педагогических и этнокультурных исследований в сфере образования, а также геоэкологического мониторинга.
Одной из основных задач Лаборатории педагогических и этнокультурных иссле​дований в сфере образования является исследование стратегий устойчивого развития региона, с учетом существующих социально-политических и этнокультурных факто​ров.
Научно-исследовательская работа лаборатории включает плановые и хоздого​ворные проекты, финансируемые научными фондами и Минобрнауки России. По ре​зультатам НИР изданы пять монографий.
Ежегодно лаборатория проводит конкурс научно-исследовательских работ уча​щихся средних образовательных учреждений СКФО и летнюю научно- исследовательскую школу.
Успешно работает и научно-исследовательская лаборатория геоэкологического мониторинга. Круг задач, которые решают сотрудники лаборатории вместе со студен​тами, аспирантами, докторантами, весьма широк - начиная от мониторинга состояния отдельных природных объектов и заканчивая масштабными исследованиями социаль​но-экологических проблем региона. С момента образования лаборатория осуществляла научно-исследовательскую деятельность при финансовой поддержке Министерства об​разования и науки Российской Федерации, Российского фонда фундаментальных ис​следований, Российского гуманитарного научного фонда. Каждый квартал лаборатория проводит мониторинг поверхности вод рек Теберда, Кубань, Большой Зеленчук и др., результаты которого активно используются и в народном хозяйстве региона, и его на​селением.
В 2010 году под эгидой Секретариата ЮНЕСКО в КЧГУ был открыт филиал ка​федры ЮНЕСКО, целью которого является организация деятельности по сохранению и развитию языков народов КЧР.
В рамках проекта Федеральной целевой программы «Развитие образования на 2012-2015 гг.» под руководством этой кафедры группа авторов выполняет научный проект «Развитие учебно-методической и кадровой базы по формированию российской гражданской идентичности в условиях поликультурного образования». Подготовлены к печати учебники и учебные материалы для школ и ДОУ КЧР на карачаево-балкарском, кабардино-черкесском и русском языках. Все учебники и учебные материалы прошли экспертизу и рекомендованы Министерством образования и науки РФ к использова​нию в экспериментальном формате в школах КЧР.
В Карачаево-Черкесии множество памятников исторического и культурного на​следия. Найти и сохранить их — миссия сотрудников Центра археологических и этно​графических исследований, который был образован в 2011 году. За прошедшие два го​да вместе со студентами сотрудники Центра организовали экспедиции почти во все районы республики и соседние регионы. Студенты таким образом приобщаются к ис​тории своей родины, культурным ценностям, духовному наследию своих народов, при​обретают гражданскую позицию, начинают по-настоящему понимать смысл слова «патриотизм».
Организация этого Центра дала возможность значительно расширить географию международного сотрудничества вуза, повысить академическую мобильность препода​вателей и студентов. Так, летом 2013 года по инициативе Центра между Западно- Чешским университетом (г. Пльзень, Чешская Республика) и КЧГУ был подписан до​говор о научном сотрудничестве.
Нужно отметить, что поиск новых форм в работе со студентами, которые помогли бы им социализироваться, адаптироваться к переменчивым условиям жизни, к услови​ям рынка, — ведущая задача профессорско-преподавательского состава КЧГУ.
На базе университета в последние годы создано еще несколько подразделений, где, помимо приобретения и апробации профессиональных знаний и навыков, студенты получают опыт общения в коллективе, принятия решений в нестандартной ситуации, возможность проявления личностных качеств.
Большой популярностью у студентов, собирающихся в будущем работать в тури​стической сфере, пользуется горно-спортивный клуб «Архыз». Это основное место подготовки гидов-менеджеров для организации горного туризма. Получив квалифика​цию, ребята проходят стажировку на обслуживаемых клубом туристических маршрутах по Западной части Северного Кавказа. По окончании стажировки они могут работать гидами на горнолыжных курортах СКФО.
Воспитательная деятельность
В стенах университета студенты не только получают качественное профессио​нальное образование, навыки исследовательской работы, но и вырабатывают активную жизненную позицию, подтверждая это делами. Еще в 80-е годы в вузе был организован студенческий отряд безвозмездного труда «Радуга», который переводил все заработан​ные во время летнего трудового семестра средства на счета детских домов Карачаево- Черкесии. Сегодняшние студенты продолжают эту славную традицию. Они взяли шеф​ство над детскими домами «Малютка», «Надежда» и регулярно проводят благотвори​тельные акции для детей-сирот, оказывают помощь пациентам психиатрической боль​ницы.
В университете создан отряд волонтеров, которые помогают ветеранам Великой Отечественной войны и труда, пожилым людям. Так, волонтеры университета участво​вали в сборе информации (видео, фото документов) для пополнения архива о ветеранах Великой Отечественной войны, в оказании им помощи, в организации и проведении «Кавказских игр», во Всероссийском студенческом форуме социальных проектов.
Студенты КЧГУ являются непременными участниками региональных и всерос​сийских фестивалей науки в Ростове-на-Дону, Москве, молодежных образовательных форумов «Каспий», «Машук», «Селигер», международных российско-абхазских гума​нитарных форумов, всероссийских конкурсов «Студенческий лидер», международного фестиваля «Молодежь - будущее России» и т.д. Студенты принимают активное уча​стие в жизни республики, города Карачаевска.
В университете созданы все условия для реализации способностей, раскрытия разных сторон личности: многочисленные кружки, народный студенческий танцеваль​ный ансамбль «Шохлукъ-Дружба» имени Р. Маршанкулова, различные спортивные секции.
Девиз студентов КЧГУ: «Будущее - за нами!». И это не просто лозунг, это пози​ция большинства.
В университете много лет действует студенческое самоуправление, сильны пози​ции студенческого профсоюза и студенческого совета. Именно они являются организа​торами таких конкурсов, как: «Лучший блок студенческого общежития», «Лучший этаж», принимают участие во Всероссийских конкурсах «Вуз - территория здорового образа жизни», «Лучшее студенческое общежитие» и т.д.
Студенты принимают участие в озеленении города, наведении порядка на его улицах, проводят экологические рейды по ущельям и берегам рек Кубань, Теберда.
Среди студентов университета - много ярких, неординарных личностей. Сборная команда КВН КЧГУ - признанный лидер республиканских и региональных фестивалей. Свой высокий интеллектуальный уровень студенты демонстрируют занимаясь в сту​денческих студиях и клубах, предметных кружках, играя и побеждая в игре «Брейн- ринг».
Международная деятельность
Карачаевск - молодежный город, и его облик во многом определяется юными ли​цами - несколькими тысячами студентов КЧГУ. В университете учатся юноши, девуш​ки со всего Северного Кавказа, различных регионов России, дальнего и ближнего зару​бежья. Говоря о студенческом коллективе университета, необходимо отметить, что в нем обучаются представители 36 национальностей, в том числе и иностранные граж​дане Польши, Китая, Турции, Узбекистана.
В 2008 году в Карачаевск приехали поступать несколько человек из Туркмениста​на. Уровень преподавания, великолепная природа Кавказа, гостеприимное отношение к ним обусловили то обстоятельство, что за последние несколько лет в вуз поступило бо​лее двухсот студентов из Туркменистана, которые органично вписались в студенческий коллектив.
В Институте филологии обучались русскому языку и литературе, а также карача​евскому языку студенты из Польши и Великобритании. То, что в КЧГУ приезжают учиться представители столь разных культур, свидетельствует об определенном меж​дународном престиже университета. Так постепенно стала выстраиваться международ​ная составляющая деятельности вуза: завязываются связи с зарубежными учебными заведениями, предполагается обмен студентами, совместное выполнение научных про​ектов и т.д. Все чаще преподаватели КЧГУ в рамках академической мобильности вы​езжают за границу делиться опытом, перенимать лучшее из достижений образователь​ных систем других стран.
Выпускники вуза
Образовательная и просветительская работа всех поколений коллектива вуза на​правлена на формирование особой интеллектуальной среды региона путем подготовки компетентных кадров, адаптированных к региональным особенностям, готовых к по​стоянному профессиональному росту и социальной мобильности, способных не только к эффективной деятельности по избранной специальности, но и к заботе об историче​ском прошлом, сохранению культурного наследия, материального и духовного богат​ства народов Карачаево-Черкесии.
За свою 75-летнюю историю университет подготовил более 25 тысяч специали​стов высшей квалификации. Мы с гордостью можем сказать, что коллектив вуза, по​мимо своей основной, образовательной, деятельности, укреплял дружбу между наро​дами, демонстрируя примеры интернационализма, добрососедства и уважительного от​ношения к культуре, традициям, вере, национальной принадлежности каждого челове​ка и продолжает с честью делать это сегодня.
В числе выпускников КЧГУ - государственные и общественные деятели, руково​дители и сотрудники образовательных, социальных, культурных, физкультурно- оздоровительных учреждений, государственных, коммерческих банков и других струк​тур КЧР и других регионов России.
Вуз по праву гордится своими выпускниками, среди которых генерал-полковник Султан Магометов, герои Советского Союза и России Осман Касаев, Александр Кало​ев, Хамзат Бадахов, Дугербий Узденов и многие другие.
К числу лучших выпускников КЧГУ относятся многочисленные победители ре​гиональных конкурсов «Учитель года», активные деятели общественных организаций и объединений, мастера спорта международного класса, заслуженные мастера спорта, чемпионы мира, Европы, Олимпийских игр, Универсиады в Казани 2013 года, журна​листы, дизайнеры...
И это лишь отдельные моменты из жизни университета, его истории, охватить и проанализировать которые в рамках одной статьи просто невозможно.
В заключении хочется отметить, что являясь образовательным учреждением, Ка​рачаево-Черкесский государственный университет имени
У. Д. Алиева ведет большую работу по реализации политики государства в облас​ти образования, его реформирования, модернизации, поиска новых форм и методов обучения современной молодежи, оказания научно-методической помощи педагогиче​ским коллективам, вносит свой вклад в устойчивое развитие региона.
Успешное функционирование университета в образовательном пространстве страны в течение 75 лет стало возможным благодаря нескольким поколениям его дружного многонационального коллектива, который во все времена решал и будет ре​шать стоящие перед ним задачи. Можно с полной уверенностью сказать, что у этого вуза есть будущее!
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РОЛЬ КАРАЧАЕВО-ЧЕРКЕССКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО УНИВЕРСИТЕ​ТА ИМЕНИ У.Д. АЛИЕВА В РЕШЕНИИ ЭКОЛОГО-ГЕОГРАФИЧЕСКИХ ПРОБЛЕМ СЕВЕРНОГО КАВКАЗА В. В. Онищенко, Н. С. Дега, М. П. Эльканова
Карачаево-Черкесский госуниверситет, г. Карачаевск
Рассмотрены особенности горных территорий, которые легли в основу внедрения новой образовательной науки «Монтологии» в структуру специальных дисциплин ес- тественно-географического факультета. Выбранный спектр направлений познания гор позволяет анализировать умение людей понимать и жить с горами в согласии, исполь​зуя естественные богатства и не нарушая эволюционный ход их развития, получая удовлетворение для себя и предоставляя его посетителям. В работе отражены отдель​ные результаты эколого-географических исследований, полученные в экспедициях, на​учных фондах, учреждениях, осуществляющих геоэкологический мониторинг. Пред​ложена концептуальная основа рационального природопользования и устойчивого раз​вития. Предлагается специалистам в области наук о Земле и природопользователям.
Ключевые слова: экология, география, природопользование, горные территории, наука гор, монтология, геоэкологические исследования, климат, ледники, лесная расти​тельность, речной сток, устойчивое развитие.
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Features of mountain territories which laid down in a basis of introduction of new edu​cational science of "Montologiya" in structure of special disciplines of natural and geographi​cal faculty are considered. The chosen range of the directions of knowledge of mountains al​lows to analyze ability of people to understand and live with mountains in a consent, using natural resources and without breaking an evolutionary course of their development, having satisfaction for itself and providing it to visitors. In work separate results of ekologo- geographical researches received in expeditions, scientific funds, establishments carrying out geoenvironmental monitoring are reflected. The conceptual basis of rational environmental management and sustainable development is offered. It is offered to experts in the field of sci​ences about Earth and to users of nature.
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Введение
Карачаево-Черкесский государственный университет имени У. Д. Алиева является самым горным университетом в регионе. В последнее время значимость горных терри​торий постепенно увеличивается - в экономике, культуре, экологии сопредельных рай​онов. Предметом широких научных и общественных обсуждений становятся причины, породившие маргинализацию горных сообществ, естественные, политические тенден​ции деградации горных экосистем. Изыскиваются пути их защиты, социальные и поли​тические рекомендации, инновационные механизмы, которые обеспечили бы сохране​ние и устойчивое развитие горных регионов.
Карачаево-Черкесская Республика (КЧР), более чем на 80% территории состоящая из гор, после разрушения социально-экономических связей и смены общественно​исторической формации в России находится в экономическом спаде. Отсутствие собст​венной экономики, современных технологий природопользования при высокой плотности населения (30,3 чел. на 1 км2), слабо работающая правовая база порождают геополитиче​скую нестабильность. В то же время наличие огромного потенциала природных ресурсов, особенно рекреационных, бальнеологических, энергетических и прочих, не предусматри​вающих изъятие естественных компонентов природно-территориальных комплексов до состояния экологической разбалансированности, ставит Карачаево-Черкесию в ряду наи​более перспективных субъектов РФ на Международной арене. Исторически складывалось так, что народы не только Карачаево-Черкесии, но и всего Северного Кавказа определяли свой жизненный уклад, этнос, культуру, традиции в тесном взаимодействии с природой. На всех исторических этапах природа была единственным надежным оплотом поддержи​вающего (устойчивого) развития. После разрушения системы социально-экономических связей, в конце 80-х годов, население Карачаево-Черкесии вынуждено было акцентировать внимание на решении своих экономических проблем за счет дополнительного изъятия природных ресурсов способами, далеко выходящими за рамки рационального природо​пользования. Особенно неумеренному воздействию подверглись леса, примыкающие к гидрографической сети, и лесные участки повышенной горимости. В результате стихий​ной эксплуатации на больших территориях КЧР образовались производные леса, не вы​полняющие биоэкологических, водоохранных, климаторегулирующих и других функций. Медленно идет процесс естественного восстановления лесных площадей, трансформиро​ванных под действием неуправляемых в прошлом пожаров. В регионе, особенно в горной его части, отмечается экологическая разбалансированность. Пастбищные угодья КЧР на 34% подвергнуты экзогенным воздействиям и зарастанию сорной растительностью. Су​ществующая система узковедомственного природопользования способствует экстенсив​ному ведению хозяйства и не учитывает особенностей гор. Отсутствие современных принципов и технологий управления природными ресурсами горных территорий порож​дают активизацию экзогенных проявлений: паводков, селевых потоков, лавин, сполза​ния ледников и др.
Целью исследования является комплексная оценка структуры и функционирова​ния горных ландшафтов Карачаево-Черкесии в контексте науки о горах - монтологии и геоэкологического мониторинга горных экосистем.
Материалы и методы исследований. В основу подготовки и последующего включения в образовательный процесс естественно-географического факультета Кара​чаево-Черкесского государственного университета имени У. Д. Алиева специальной об​разовательной дисциплины - «Монтологии» легли значительные достижения в области гляциологии, геоморфологии, горного почвоведения и лесоводства, а также таких со​циальных направлений, как горное расселение, демография и социальная структура горных сообществ, наряду с высокого уровня исследованиями горного земледелия и животноводства.
При изучении динамики отдельных компонентов ландшафта (климата, ледников, рек, лесной растительности) в Карачаево-Черкесии под влиянием глобальных климати​ческих процессов и региональной хозяйственной деятельности использовался обшир​ный материал, полученный стационарным и экспедиционным методами, а также из ис​точников Гидрометслужбы ЮФО, летописей природы Тебердинского государственно​го заповедника, источников Министерства природных ресурсов КЧР и др.
Экспедиционные работы осуществлялись ежегодно с 1998 года в горных районах Карачаево-Черкесии, где проводилась регистрация состояния природных объектов и последствий антропогенной деятельности методами закладки трансект, профилей, син​хронных наблюдений и непосредственных приборных наблюдений, с привязкой к гео​графической системе координат.
Социально-экологический опрос населения (более 1000 анкет) производился для установления соотношений результатов эколого-географического анализа с характером антропогенной деятельности.
Результаты исследований
В образовательных учреждениях Карачаево-Черкесии до последнего времени изучение горных экосистем, особенностей их функционирования носило фрагментар​ный характер, тогда как в мировом масштабе исследованию горных территорий всегда уделялось большое внимание. Наиболее значимые достижения в области гляциологии, геоморфологии, горного почвоведения и лесоводства и в таких социальных направле​ниях, как горное расселение, демография и социальная структура горных сообществ, наряду с высокого уровня исследованиями горного земледелия и животноводства носи​ли характер достижений отдельных наук и дисциплин. Комплексного интегрального подхода к вопросам развития горных территорий, как это понимается в науке о регио​нальном развитии, не было. Первым шагом в решении этой проблемы было включение в образовательный процесс Карачаево-Черкесского госуниверситета (КЧГУ) научной дисциплины - монтологии, которая, как нам представляется, должна включать в себя природные, социальные, политические, экономические и культурные компоненты. В перспективе монтология как наука должна стать междисциплинарной, межрегиональ​ной и межотраслевой. Структура курса монтологии в КЧГУ на начальном этапе рас​шифровывает понятие горы и монтологию как науку о горах. В курс лекций по монто​логии включены темы, по нашему мнению, охватывающие ключевые направления в познании горных образований, комплексном анализе влияния и последствий от разных причин функционирования горных систем. Этот познавательный комплекс объединяет следующие составляющие курса: что такое горы, монтология - геомонтология как нау​ка, разнообразие жизни в горах, видообразование, распространение, выживание, сель​ское хозяйство в горах, горные экосистемы - ресурсы и развитие, горные леса и лесное хозяйство, воды высокогорий - ресурс глобального значения, риск и катастрофы в го​рах. Выбранный спектр направлений познания гор далеко не исчерпывает возможно​стей в дальнейшем использовать более широкий потенциал накопленных знаний для анализа горных геосистем. Речь идет об анализе умения людей понимать и жить с го​рами в согласии, используя их естественные богатства и не нарушая эволюционный ход их развития, получая удовлетворение для себя и предоставляя его посетителям. Препо​давание науки о горах в КЧГУ - это осознанная необходимость, так как университет расположен в горной местности, студенты и преподаватели являются в основном жите​лями гор и, самое главное - общественно-историческое переустройство государства да​ет возможность участвовать горному населению в управлении и развитии, рациональ​ном использовании ресурсов горных территорий. В этом случае ясно, что необходима самостоятельная область знаний о гармонии человека с горами, фактически независимо от их пространственных размеров, абсолютных и относительных высот, крутизны склонов, степени освоения. Как образно и мудро отмечал Ю.П. Селиверстов (2002); «горы - это образ человеческой мысли, не формализованный жестко величинами и цифрами географических характеристик, но реально понимаемый каждым наблюдате​лем». Именно духовное родство человека с горами создает о них представление, фор​мирует своеобразный менталитет горных жителей, их отношение к родным местам, обычаям, устоям и т.п. Такая область познания может быть отдана новой науке - мон​тологии, или науке о горах. Внедрение научной дисциплины монтологии в образова​тельный процесс КЧГУ создало предпосылки для организации базового научного под​разделения, способного реализовать теоретические основы науки гор.
В контексте решения проблемы комплексного изучения горных районов руково​дством университета и кафедрой экологии и природопользования естественно​географического факультета, на учебно-оздоровительной базе КЧГУ имени У. Д. Алие​ва, была построена и укомплектована научно-исследовательская лаборатория (НИЛ) геоэкологического мониторинга.
НИЛ геоэкологического мониторинга организована в апреле 2009г. Основные функции лаборатории - учебно-методическая, научно-исследовательская и производст​венная. Лаборатория:
· проводит геоэкологический мониторинг за отдельными природными объектами (ледниками, реками, озерами, минеральными источниками, климатом и т.д.), лесными и луговыми сообществами и экосистемами с применением современных приборов и обо​рудования;
· осуществляет комплексную оценку современного геоэкологического состояния ландшафтов и разработку системы мер по восстановлению и рациональному использо​ванию природных ресурсов;
· исследует социально-экологические проблемы региона, связанные с глобальны​ми процессами изменения природно-климатических условий и региональной хозяйст​венной деятельностью;
· производит моделирование и прогнозирование возможных сценариев развития геоэкологических систем и вырабатывает стратегии рационального природопользова​ния и устойчивого развития региона;
· проводит гидрохимический анализ поверхностных вод.
Лаборатория может проводить измерения параметров природных, питьевых и вод источников хозяйственно-питьевого водоснабжения по 23 элементам (алюминий, мышьяк, сульфиды, медь, фенолы и т.д.) на анализаторах жидкости Флюорат - 02 и КФК-3.
В 2011 г. на базе НИЛ геоэкологического мониторинга был создан Центр коллек​тивного пользования научным оборудованием и приборами.
С 2009 г. лаборатория осуществляла научно-исследовательскую деятельность при финансовой поддержке Министерства образования и науки, Российского фонда фунда​ментальных исследований, Российского гуманитарного научного фонда, выполняет хоздоговорные работы.
Ежегодно на базе лаборатории проводятся высокогорные экспедиции, в задачи которых входит:
· сбор геоэкологических данных по отдельным компонентам геосистем в высоко​горьях Карачаево-Черкесии;
· тахеометрическая съемка ледников с привязкой к географическим координатам постоянной реперной сети;
· закладка профилей в лесной зоне с геоботаническими описаниями структуры растительности и условий местопроизрастания;
· сканирование верхней границы леса с определением высотных отметок и описа​нием структуры растительности
· фото-видеосъемка природных и антропогенных ландшафтов и объектов.
Геоэкологическими экспедициями в высокогорьях Карачаево-Черкесии изучались ледники, озера, реки, минеральные источники, лесная растительность, характер антро​погенной деятельности и т. д.
В 2012-2013 гг. проводился мониторинг поверхностной воды основных водных артерий Карачаево-Черкесии. Отбор воды осуществлялся на 11 створах. Вода анализи​ровалась аккредитованными методами по 23 элементам. Осваиваются новые методики оценки качества и загрязненности поверхностных вод.
Ежегодно на базе лаборатории проводятся полевые и производственные практики студентов кафедры экологии и природопользования. Результаты практик весьма пози​тивны. Студенты 4 и 5 курсов естественно-географического факультета и аспиранты специальности 25.00.36 - геоэкология собирают экспериментальный материал для под​готовки выпускных квалификационных и диссертационных работ.
В 2013 году проведена высокогорная экспедиция по исследованию 17 горных озер Карачаево-Черкесии, с выполнением гидрохимического анализа, тахеометрической съемки, сканирования дна водоемов и геоэкологическим описанием маршрутов к ним.
Подробная информация о НИЛ геоэкологического мониторинга и Центра коллек​тивного пользования научным оборудованием размещена на сайтах Университета и Русского географического общества. Используя возможности лаборатории, к настоя​щему времени выполнен комплекс геоэкологических исследований, позволивших оце​нить экологическую ситуацию горных районов КЧР и выработать концепцию рацио​нального природопользования и устойчивого развития.
Горные районы Карачаево-Черкесии являются источником исключительно боль​шого биологического и ландшафтного разнообразия, водных и иных возобновляемых ресурсов, Карачаево-Черкесия представительствует как гарант жизненных интересов расположенных ниже субъектов Северо-Кавказского региона.
Территория Карачаево-Черкесии принадлежит к провинции Большого Кавказа. В рельефе северного склона прослеживается зональное строение - в его пределах не​сколько параллельных хребтов с разделяющими их межгорными депрессиями. В общих чертах рельеф делится на 2 части: равнинно-холмистую (северную) и горную (южную).
В распределении территории Карачаево-Черкесии по интервалам высот преобла​дают площади с отметками от 800 до 1200 м. Ниже уровня 2000 м расположено 67,3% территории республики, в высокогорной зоне (свыше 2000 м) - 32,7%. По экспозициям склонов территория республики распределена в следующем порядке: горизонтальные поверхности - 31%, с преобладанием юго-восточных склонов - 10%, большинство тер​риторий по всем остальным экспозициям склонов распределены равномерно - по 8-9%.
Основные водные ресурсы Северо-Кавказского и Южного Федеральных округов, расположенные в низовьях бассейна р. Кубани, пополняются реками горных районов Карачаево-Черкесии. В последнюю четверть века отмечается весьма существенное снижение годового стока воды, несмотря на увеличение количества выпадающих осад​ков и интенсивности таяния ледников.
Горные леса Карачаево-Черкесии, занимая 32% территории, выполняют широко​масштабные функции сохранения среды обитания человека. Устойчивое развитие лес​ного сектора, которое заключается в соблюдении баланса изъятия древесины и ее рос​та, должно быть основной заботой управленческих структур. Однако старые леса труд​нодоступных горных территорий аккумулировали значительные объемы перестойного древостоя, а доступные леса, непосредственно примыкающие к гидрографической сети, весьма значительно трансформировались из-за неумеренной эксплуатации, что отража​ется на балансе воды в реках КЧР.
Учитывая вышеизложенное, в плане концептуальной интерпретации восстановления структуры и устойчивого развития горных экосистем, в условиях изменения климата и ре​гиональной хозяйственной деятельности, изучение динамики отдельных составляющих (климата, ледников, рек, растительности) представляется нам весьма актуальным.
В климатическом отношении территория Карачаево-Черкесии относится к уме​ренному поясу. Однако вертикальная зональность, ориентирование склонов, характер подстилающей поверхности, выходы геологических пород, ледники и снежники, мест​ная циркуляция воздушных масс и многие другие факторы создают определенный ком​плекс, трансформирующий климатические показатели умеренного пояса. Градиенты температуры и осадков изменяются в широком диапазоне.
Проведенные нами исследования за последние 35 лет основываются на монито​ринговых рядах динамики основных климатических показателей - температуры возду​ха, осадков и др.
Малейшие изменения в рельефе создают индивидуальные условия для формиро​вания микро- и мезоклимата, что определяет мозаика ландшафтов в горах [1].
Анализ многолетних данных по температуре воздуха и осадкам показал, что в горной зоне, где загрязнение воздушной среды минимальное, за последние 35 лет температура воздуха увеличивалась до 2,0 °С, при этом наибольшее увеличение отмечалось зимой и осенью, наименьшее весной. Увеличение максимальной температуры, составило 1,8 °С. Осадков, стало выпадать на 21 мм больше в весенний период.
В среднегорьях, за последнюю четверть века, наращивание температур наблюда​лось по всем сезонам года. Наибольшего увеличения, по тренду теплообеспеченности, температура достигла зимой и летом - до 1,3 С, наименьших весной - 0,4 С.
В целом по территории республики отмечается потепление климата. Температура воздуха за 35-летний период увеличилась на 1,3°С, повышение осадков составило 71,9 мм/год. Средние значения максимальных и минимальных температур воздуха, с 1972 по 2006 гг. соответственно повысились на 2,1 Си 1,1 С. Все сезоны года характеризу​ются потеплением [2, 3].
Одной из задач НИР было создание ГИС-моделей тепло и влагообеспеченности Карачаево-Черкесии. Для решения поставленной задачи использовались программы EasyTrace и ArcGIS.
Высота над уровнем моря и экспозиция склонов - основные факторы, которые учитывались при построении ГИС-модели теплообеспеченности. Используя темпера​турные градиенты по различным склонам, «привязанные» к средним многолетним по​казателям температуры воздуха стационарных метеостанций КЧР, рассчитывалось рас​пределение среднегодовых температур воздуха по экспозициям склонов в разных вы​сотных интервалах. Полученные значения обрабатывались в модуле «Геостатистиче- ский анализ» методом крекинга и наносились на цифровую модель рельефа (рис. 1).
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Рис. 1. Карта-схема распределения среднегодовой температуры воздуха на территории Карачаево-Черкесии
Термолинии изменяются от (-3) до (+10) °С, с шагом в 1 °С. Равнинно-степная климатическая зона составляет около 15% (2231,3 км2) от общей территории КЧР. Среднегодовая температура в этой зоне изменяется от 8 до 10 °С. Низкогорная клима​тическая зона занимает 22% (3290,7 км2) территории республики. Среднегодовая тем​пература здесь варьирует в пределах 7-8 °С. Одинаковая площадь территории КЧР при- ходится на среднегорья и высокогорья: на их долю в сумме приходится около 9400 км . Зоны характеризуются сложной дифференциацией среднегодовых температур воздуха. В среднегорьях она варьирует от 4 до 7 °С, а в высокогорьях - от 3 до (-4) °С. Отрица​тельные среднегодовые температуры воздуха типичны для наветренных склонов, от высоты 2500 м над уровнем моря.
Для создания ГИС-модели влагообеспеченности использовались вертикальные и горизонтальные градиенты. Цифровая модель рельефа и модуль SpatialAnalyst более чем для 10000 точек послужили основой для построения точечного слоя с набором факторов: высота над уровнем моря; удаленность от ГКХ, вертикальный и горизон​тальный градиенты, средние многолетние суммы осадков на метеостанциях КЧР и вы​сотном стационаре Малая Хатипара. В модуле «Геостатистический анализ» построена ГИС-модель влагообеспеченности (рис. 2).
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Количество осадков по территории республики изменяется от 500 до 3000 мм/год. В равнинно-степной климатической зоне осадков выпадает до 700 мм/год, в среднего​рье - от 800 до 1700 мм, а в высокогорье от 1800 до 3000 мм/год. На водоразделе Боль​шого Кавказа их выпадает около 3000 мм/год.
Количество осадков возрастает примерно до высоты 2600-2800 м. Последующее их уменьшение с высотой определяется тем, что «... уровень конденсации находится ниже 3000 м и, следовательно, осадки здесь выпадают лишь при мощной вертикальной конвенции» [4]. Максимум выпадения атмосферных осадков приходится на май и июль, минимум - на декабрь.
Полученные ГИС-модели тепло и влагообеспеченности КЧР позволяют выявлять аномальные зоны [5]. Например, Учкулано-Хурзукская орографическая депрессия, рас​положенная в юго-восточной части республики. По расчетным данным температура здесь должна быть на 1°С ниже. Годовое количество осадков на 43% выше. В связи с этим состав и структура растительности этой территории отличается ксерофитностью. Северные склоны заселены сосной, что не характерно для среднегорий Карачаево-

Черкесии. Весьма интересным и загадочным для этого района, расположенного на вы​соте 1350-1400 м н.у.м., является присутствие достаточно плотной популяции суслика (Citelluspygmaeus), типичного обитателя степей и полупустынь, он распространен вплоть до нивально-гляциальной зоны.
Среди районов Большого Кавказа по размерам оледенения Западный Кавказ, где Ка- рачаево-Черкесия занимает ведущее место, выступает на второй позиции. Ледники КЧР дают питание истокам и притокам реки Кубани - основной водной артерии региона. Со​временное оледенение Карачаево-Черкесии приурочено в основном к Главному хребту, меньше ледников расположено на Боковом и перемычках, соединяющих его с Главным.
Размеры оледенения в последние 100 лет в целом уменьшаются во всех горных областях земного шара. Не исключением является и Северный Кавказ [6, 7, 8].
Ледники - основные поставщики воды в реку Кубань, - в последнее время интен​сивно отступают. Скорость сокращения их языков увеличивается. Например: у Джалов- чатского ледника она достигает 31,5 м/год, у Алибекского 28,0 м/год, Восточно- Клухорский, Хасаутский и Марухский ледники ежегодно сокращаются соответственно на 12,9; 12,3 и 10,0 метров. Площадь оледенения в Карачаево-Черкессии за последнее столе​тие сократилась на 38%, а объем на 33%. Протяженность ледников уменьшилась на 300 - 1500 метров. Известно, что уменьшение площади ледников повышает интенсивность их таяния. Причиной активной деградации оледенения является не только глобальное потеп​ление, но и региональная хозяйственная деятельность, изменяющая структуру климаторе​гулирующих ландшафтов.
Гидрографическая сеть республики представлена большей частью бассейна р. Ку​бани. Исследуя расходы воды в горных реках Карачаево-Черкесии за последние два де​сятилетия, установлено, что практически на всех гидропостах республики годовой сток воды в последнем десятилетии снижался (табл. 1).
Наиболее существенное снижение годового расхода воды зарегистрировано в р. Ку​бани и ее притоке р. Теберде. Разница в годовом цикле расхода воды за два сравниваемых десятилетия по двум этим рекам наблюдается в течение всех сезонов года (рис. 3).
В отличие от большинства регионов РФ [9], где увеличение годового стока дости​гает 15-40%, в КЧР отмечается его снижение до 35%. Горные экосистемы республики оказались наиболее уязвимыми в отношении хозяйственной деятельности, которая усу​губляет глобальные процессы потепления климата [10].
Таблица 1
Изменение годовых объемов стока некоторых горных рек Карачаево-Черкесии
	Название рек
	Сроки наблюде​
	Годовой речной
	Разница между последним

	Распо-
	нии
	сток, млн. м3
	и предыдущим десятилети​

	ложение
	
	
	ем, млн. м3

	гидрологи-
	
	
	

	ческого поста
	
	
	

	Маруха
	1987-1996
	298,8
	-103,4

	с. Маруха
	1997-2006
	194,9
	

	Большой Зеленчук
	1984-1993
	861,1
	-78,5

	п. Архыз
	1994-2003
	782,6
	

	Аксаут
	1981-1990
	434,6
	-24,9

	с. Хасаут-Греческое
	1991-2000
	409,7
	

	Теберда
	1987-1996
	774,3
	-330,4

	г. Теберда
	1997-2006
	443,9
	

	Кубань
	1987-1996
	2537,8
	-1093,5

	с. Коста-Хетагурова
	1997-2006
	1444,3
	



Размеры современного оледенения постепенно уменьшаются и весьма сущест​венно. Соответственно сокращается и ледниковый сток [11]. По нашему мнению, со​кращение ледникового стока может быть одной из причин сокращения стока воды в реках КЧР.
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Рис. 3. Внутригодового объем стока воды по реке Кубань
Изменение водопотребления в КЧР не является причиной снижения расхода воды в реках, так как за последние 10-13 лет водопотребление сократилось на 50,8% [9]. Причем за последнее время отмечается тенденция к дальнейшему снижению объемов потребления воды. Наиболее объективной причиной весьма существенного снижения годового стока воды в реках КЧР могут быть только нарушения природного баланса в водосборных бассейнах и территориях гидрографической сети.
Сокращение лесистости гидрографических лесов республики до 50% и ниже от​рицательно сказывается на их водорегулирующей и водоохраной функциях. Нарушения природного баланса в водосборных бассейнах с середины XX в. (бессистемные и сплошные вырубки, неуправляемые пожары, внутрипойменные разработки, склоновые процессы, связанные с неумеренным выпасом скота и т.д.) - вот основные причины со​кращения годового стока воды в реках КЧР.
Одним из возможных критериев оценки реакции лесных экосистем на климатиче​ские изменения является динамика сезонных изменений их состояния в ответ на регио​нальное увеличение приземной температуры воздуха, количества осадков, а также уча​стившиеся случаи экстремальных явлений и экзогенных проявлений. Факт запаздывания ответных реакций лесных экосистем на климатические изменения, который отмечается многими авторами, может запаздывать на десятки и сотни лет, не распространяется на дендрофенологическую динамику горнолесных экосистем. Адаптировавшись к условиям весьма ощутимых перепадов гидротермических показателей в горах, сезонный ритм дре- весно-кустарниковых видов все же смещается от средних сроков в соответствии с устой​чивыми изменениями климатических показателей.
Для проведения дендрофенологического анализа в контексте с климатическими изменениями нами рассчитывались «среднефоновые» сроки по отдельным фенофазам у всех наблюдаемых видов (табл. 2), которые являются интегральными показателями ре​акции сезонных изменений растительности на климатические изменения по календар​ным периодам года. Сравнивая фоновые сроки наступления весенних фенофаз за 30 лет наблюдений, установлено, что они сместились в сторону более ранних дат в среднем на
3 дня. В период летней вегетации фаза начала созревания плодов также имеет тенден​цию смещаться в сторону ранних дат. Полученные отклонения следует считать реакци​ей растений на изменения климатических характеристик воздуха и почвы. Активность осенних фенофаз зависит от смены погодных условий.
Анализ климадиаграмм показывает достаточно выраженное увеличение тепловла- гообеспеченности. Климатические изменения, по нашему мнению, подтверждают на​растающие тенденции потепления в последние годы.

Таблица 2
Изменение дендрофенологических показателей за два пятилетних этапа наблюдений
	Фенофазы
	% видов с ранними сроками раз​вития фено​фаз
	Среднефоновы ления(
	е сроки наступ- юнофаз
	Разница ме​жду этапами наблюдений

	
	
	1978-1986 гг.
	1998-2006 гг.
	

	Набухание листовых почек
	64
	25.03
	28.03
	-3

	Распускание листовых почек
	76
	07.04
	04.04
	+3

	Развертывание листовых по​чек
	100
	21.04
	18.04
	+3

	Появление первых цветков
	68
	01.05
	30.04
	0

	Конец цветения
	72
	20.05
	17.05
	+3

	Начало созревания плодов
	60
	05.08
	05.08
	0

	Начало осеннего расцвечива​ния листьев
	32
	05.09
	10.09
	-5

	Начало листопада
	32
	21.09
	24.09
	-3

	Полное опадение листьев
	4
	20.10
	28.10
	-8


В соответствии с климатическими изменениями происходит смещение фенокли​матических сроков развития дендрофлоры, что подтверждается линейными трендами отдельных весенних/осенних фенологических сроков в сезонных циклах развития дре- весно-кустарниковых видов. В среднегорьях КЧР за последнее время проявляется тен​денция к более ранним срокам наступления весенне-летних фенологических фаз, что в свою очередь подтверждает соответствие повышению температурных показателей в этот период. Осенние сроки наступления соответствующих фенофаз задерживаются. Таким образом, фенологические сроки развития дендрофлоры адаптируются к повы​шению температур и погодным изменениям в течение вегетационного периода, при этом увеличивается продолжительность вегетации.
Заключение
· Картографические модели тепловлагообеспеченности Карачаево-Черкесии, впервые построенные с использование ГИС-технологий, в большей степени отражают распределение тепла и влаги в сложных дифференциациях рельефа и позволяют харак​теризовать территорию по степени антропогенной нагрузки.
· За 35-летний период увеличение температуры воздуха по территории Карачаево- Черкесии составило в среднем 1,3 °С, увеличение годового количества выпадающих осадков - 71,9 мм/год (7,7%).
· Изменение климата в Карачаево-Черкесии вызвало отступание ледников в сред​нем на 4,6 м/год, площадь оледенения сократилась на 2,4%, при этом отмечается сни​жение годового расхода воды в основных реках КЧР до 35%.
· Снижение расхода воды в реках КЧР при одновременном увеличении суммы выпадающих осадков и интенсивности таяния ледников является результатом весьма серьезных нарушений природного баланса в зоне гидрографической сети и водосбор​ных бассейнах.
· В соответствии с изменениями гидротермических показателей в среднегорьях Карачаево-Черкесии отмечается смещение сроков сезонного развития дендрофлоры:
S
среднефоновые весенние фенофазы наступают на 2-3 дня раньше средних мно​голетних сроков, за последнюю четверть века;
S
среднефоновые осенние фенофазы, напротив, сместились на 3-8 дней в сторону более поздних сроков. Таким образом, продолжительность вегетационного периода увеличилась на 5-10 дней.
· Комплексная оценка современных социально-экологических тенденций в Кара- чаево-Черкесии легла в основу формирования экологической политики и разработки концепции устойчивого социально-экономического развития республики.
В структуре формирующейся геоэкологической ситуации Карачаево-Черкесии концепция устойчивого развития должна базироваться на следующих принципах:
1. Природопользование в горных районах должно осуществляться с учетом спо​собности экосистем самостоятельно сохранять биологическое и ландшафтное разнооб​разие. При этом неизмеримо больше должны цениться не производственно​экономические, а социально-экологические функции экосистемы и значение функций окружающей среды, а также ценностей пейзажных ресурсов и культурного наследия.
2. При эксплуатации водосборных бассейнов считать недопустимой систему хо​зяйствования, нарушающую баланс воды в реках (сплошные рубки и перевыпас скота, особенно на склонах круче 20° и др.).
3. Необходим строгий контроль за использованием прибрежной зоны гидрографиче​ской сети, в первую очередь - своевременное проведение мероприятий, направленных на сохранение больших и малых рек (охрана прибрежных лесных массивов в полосе не менее 30 м, регулирование нахождения посетителей и технических средств на береговой линии, предотвращение расширения русел рек под воздействием паводковых вод и т.д.).
Лесные массивы являются наиболее эффективным средством повышения речного стока, в горах Карачаево-Черкесии, где формируются истоки ручьев и рек, целесооб​разно поддерживать оптимальную естественную лесистость, равную 70-100%.
4. Структуру и продуктивность растительных сообществ необходимо поддержи​вать в состоянии их естественной адаптации, максимально сохраняя и содействуя по​вышению продуктивности генетического фонда.
Ведение лесохозяйственных мероприятий в сосняках и пихтарниках, примыкаю​щих к верхней границе леса, должно быть направлено на формирование ландшафтов и разновозрастных древостоев повышенной продуктивности. Изреживания и другие виды рубок в склоновых лесах следует производить до полноты 0,9-1,0, если ориентировать​ся на стандартные таблицы хода роста, с выборкой древесной массы старших возрас​тных поколений и более молодых, отставших в росте и развитии. Следует избегать вы​борки единичных деревьев, сохраняющих лесную среду, и особей, произрастающих на скальных и грунтовых обнажениях.
В хвойных фитоценозах нижних высотных уровней лесохозяйственные меро​приятия должны быть направлены на сохранение разновозрастности и разнородности насаждений. В сосняках выборку древесной массы следует производить в верхнем по​логе, в пихтарниках допускается во всех ярусах. Удаление древесной массы следует производить в несколько приемов до относительной полноты 0,8-0,9. В куртинах тем​нохвойного поколения допускаются прореживания и проходные рубки с выборкой де​ревьев до 30% на пологих (до 20°) склонах и 15-20% на крутых (до 40°) склонах.
5. Современное развитие рекреационных зон (Домбай, Теберда, Архыз, Кубанская долина), связанное с интенсивным стихийным строительством, увеличением миграци​онного населения, туристов и экскурсантов, влечет за собой дополнительные антропо​генные нагрузки: засорение территории, загрязнение вод, повышение концентрации выхлопных газов в воздухе, дополнительные вырубки горных лесов в гидрографиче​ской сети и водосборных бассейнах и т.д.
Назрела острая необходимость принятия экстренных мер по восстановлению ба​ланса функционирования пока еще привлекательных ландшафтов:
•S усовершенствование и строительство коммуникационных систем с использо​ванием современных технологий чистки компонентов ландшафтов, санитарной обра​ботки и переработки отходов;
•S централизованная газификация указанных районов для минимального лесо​пользования;
устройство очистных сооружений с использованием биотехнологических ме​тодов;
•S организация экологически чистых производств по сортировке и переработке мусора и других отходов, так как другие способы с подобными загрязнениями в стес​ненных горных условиях неприемлемы;
•S налаживание централизованной системы жизнеобеспечения населения и пере​мещающихся граждан с соблюдением требований стандартизации и сертификации.
6. Условия изменяющегося климата и характера антропогенного воздействия на окружающую среду в Карачаево-Черкесии при смене общественно-исторической фор​мации диктуют необходимость создания трансграничной системы ООПТ. Причем ООПТ должны быть направлены не на изъятие экосистем из традиционных форм хо​зяйствования, а на создание института рационального природопользования подкреп​ленного научной и законодательной базами. Такими ООПТ могут быть национальные парки или биосферные полигоны, адаптированные к региональным социально​экологическим особенностям.
7. Природные ресурсы, в первую очередь, должны удовлетворять потребности на​селения, компактно проживающего в регионе, непосредственно участвующего в управ​лении и контроле за их использованием.
8. Необходимо осуществлять инвестирование населения горных районов, сохра​няющих ледники, реки, ущелья, биологическое и ландшафтное разнообразие как ис​точники жизнеобеспечения сообществ, проживающих на нижележащих территориях единой социально-экологической среды.
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ДИПЛОМ ЗА НОМЕРОМ ОДИН

Р. М. Хужев
главный редактор газеты «Абазашта», г. Черкесск
Загадочно устроена природа человеческой памяти. Временами приходит убеждение, что ты напрочь забыл и едва ли когда-нибудь вспомнишь подробности тех или иных событий твоей жизни, лица, характеры многих людей, с которыми тебя некогда свела и развела судьба. Но достаточно какого-то незначительного случая, походя услышанной фразы, чтобы в памяти твоей ожили в первозданной своей свежести, с мельчайшими подробностями события давно минувших лет. На днях такое произошло и со мной. У меня возникла необходимость снять копию с моего диплома об окончании института. Выполнив мою просьбу и возвращая мне диплом с копией, машинистка редакции с удивлением спросила меня: «Как получилось, что у вас оказался диплом №1 Карачаево-Черкесского пединститута? Вроде бы и фамилия ваша начинается не на «а»? Вот этот мимоходом заданный мне вопрос и воскресил в моей памяти годы и события далекой юности, лица и голоса дорогих моему сердцу людей. Несколько дней будоражили, не давая покоя, нахлынувшие на меня воспоминания. Получилось так, что вскоре состоялась презентация Карачаево-Черкесского государственного университета, образованного на базе пединститута. Это событие укрепило во мне решение изложить на бумаге воспоминания, связанные с моей студенческой жизнью.
В 1956 году я закончил Черкесское педагогическое училище, однако в моем родном ауле Псыж мне не сразу удалось найти место работы по специальности. Пришлось несколько месяцев заведовать избой-читальней: выдавал читателям книги, выпускал стенгазеты и «боевые листки» на полевых станах и фермах. Скажут прямо: мало привлекательного было в этом занятии для полного сил и радужных надежд девятнадцатилетнего юноши. И позже, став учителем начальных классов, я не нашел удовлетворения ни морального, ни материального. Этот последний факт я упоминаю вот по какому поводу: я был единственной опорой моей давно овдовевшей матери, воспитывавшей в ту пору двух моих малолетних сестер и брата, тут еще и я успел обзавестись семьей, а зарплата моя составляла... 33 рубля без вычета. Об остальном судите сами.
И все-таки гораздо больше угнетала меня моральная неудовлетворенность. Я вступил в партию. Охотно брался за любое общественное поручение. Но в мыслях своих я вновь и вновь уносился туда, за манящий вдалеке горизонт, за которым - я был уверен в этом - ждет меня совсем другая жизнь. Конечно же, я не имел о ней четкого представления. И тем заманчивее становилась она для меня день ото дня. И вот однажды я решился: одолжил у сердобольных соседей пятьдесят рублей и поехал-таки поступать в один из престижных вузов страны. Но пришлось тем же путем, но уже «зайцем» и на перекладных, вернуться в наш старенький домик под соломенной крышей. (Это гораздо позже, аж в 1960 году, продав свою единственную корову- кормилицу, нам удалось построить более или менее сносное жилище).
Не стану описывать, как тяжело я перенес такую неожиданно скорую и безжало​стно неотвратимую неудачу. Тем более, что произошло это не по моей вине. Попросту в моем Дипломе не оказалось оценки по иностранному языку, и я не был допущен к вступительным экзаменам.
Надолго овладело мною чувство неуверенности в себе и в своем будущем.
И вот произошло событие, которое определило всю мою дальнейшую судьбу. На родную землю вернулся безвинно депортированный многострадальный карачаевский народ. Видимо, из побуждения загладить хоть маленькую частицу огромной вины пе​ред этим народом правительство страны приняло решение открыть в городе Карачаев- ске педагогический институт.
Открылся институт 1 октября 1957 года. Узнав об этом, я вновь решил попытать счастья: поступить на заочное отделение филологического факультета. В назначенный день отпросился с работы и ни свет ни заря прибыл в Карачаевск. Но, ознакомившись с условиями приема, я еще раз убедился, насколько верна абазинская поговорка: «Бедного и на верблюде собака укусит». Оказалось, что на филологический факультет принимаются лишь две группы: карачаевская и черкесская, по 25 человек каждая. Терять мне было нечего, поэтому, набравшись смелости, точнее, юношеского нахальства, но не лыца себя особой надеждой, я подошел к Хасаншу Эльмурзовичу Дзасежеву, приглашенному из Кабардино-Балкарии преподавать черкесский язык, и обратился с такой просьбой:
· Я абазин, хорошо понимаю черкесский язык, но плохо изъясняюсь на нем, а писать совсем не умею. Однако изучают же в институтах и китайский, и эфиопский, и куда более сложные другие языки. И если Вы смилостивитесь и поможете мне сдать вступительный экзамен по черкесскому языку, то даю Вам честное слово, что до конца учебы я освою всю программу и буду владеть в совершенстве черкесским языком.
Я настроился на худшее. И потому согласие Хасанша Эльмурзовича помочь мне я воспринял как великую божью милость. Видимо, я был не очень далек от истины: откажи он мне тогда в помощи, жизнь моя сложилась бы совсем иначе. Этот добрейший человек, пойдя на явное нарушение правил приема в институт, остался верен высоким принципам человечности.
Итак, я стал студентом-заочником. И, не заставив себя долго ждать, вернулась ко мне былая самоуверенность. Вместе с ней пришло ко мне дерзкое решение: попытаться перевестись на очное отделение. «Во-первых, очное обучение даст мне куда более глубокие знания, размышлял я. Во-вторых, стипендия там лишь на 11 рублей меньше моей зарплаты». Не обременяя себя бесплодными сомнениями, я предстал перед ректором института Хамидом Оразовичем Лайпановым и изложил свое намерение.
· Не могу, детка, - был его лаконичный ответ.
Правда, я и без того знал, что на то отделение, куда я просился, вместо 25 человек зачислено уже 28. Но слишком велико было мое желание получить как можно скорее высшее образование и, конечно же, диплом, свидетельствующий об этом. И я решил не отступать. Каждый день после своих уроков в школе я вновь и вновь на попутных ма​шинах отправлялся в Карачаевск и старался как можно чаще попадаться на глаза Хами​ду Оразовичу. И вот свершилось чудо! Однажды, проходя мимо меня, он замедлил шаг и сказал: «Зайди ко мне завтра утром, посмотрим».
Я переночевал в гостинице и утром, на рассвете, уже караулил ректора во дворе института. Едва он явился на работу и зашел в свой кабинет, я, не дожидаясь его при​глашения, юркнул следом за ним. Он пригласил свою секретаршу и в унисон востор​женному биению моего сердца стал диктовать приказ о моем зачислении на очное от​деление. Но тут случилось непредвиденное; вдруг с грохотом распахнулась дверь, и в кабинет ворвалась средних лет женщина, ведя за руку... перепуганного, долговязого юношу. Она в буквальном смысле упала на пол возле кресла ректора и зарыдала в го​лос, причитая при этом:
· Я - несчастная вдова, мой муж погиб на войне, четверых голодных сирот оста​вил он на меня горемычную, хотела хоть этого вывести в люди, и тот в институт не по​пал! Куда я его дену теперь?!
Какое-то время ректор в растерянности смотрел на нее. Потом, спохватившись, стал успокаивать ее:
· Встаньте, пожалуйста, встаньте. Перестаньте плакать. Примем мы вашего сына в институт, примем.
После этих слов женщина вскочила на ноги, мигом преобразилась, слез и причи​таний ее как не бывало. А в это время Хамид Оразович уже диктовал секретарше дру​гой приказ.
· А я? - спросил я ни жив ни мертв.
· Ты что, детка? Чуть женщина не скончалась в моем кабинете, - сказал ректор, вытирая платком вспотевший лоб.
Вот так сбывшаяся было моя мечта рухнула в одночасье, как карточный домик. Я вышел из кабинета и поплелся по коридору. У доски объявлений, где все еще висели списки зачисленных в институт, стояли ребята и оживленно беседовали на черкесском языке. Их разговор невольно привлек мое внимание, а затем и вовсе заинтересовал. Я замедлил шаги и прислушался. Они говорили о том, что такая-то девушка (сейчас фа​милию не помню), поступившая вместе с ними в институт, сразу же после экзаменов вышла замуж и уже больше недели не является на занятия, видимо, она переведется на заочное отделение. Как утопающий за соломинку, ухватился я за эту информацию со​мнительной достоверности, вернулся в кабинет ректора и изложил ему суть только что услышанного. Неизвестно, как поступил бы в данной ситуации другой человек, а Ха​мид Оразович терпеливо выслушал меня - да он, оказывается, и не мог по-другому! - тут же с помощью секретарши выяснил, что та девушка действительно изъявила жела​ние перевестись на заочное отделение, и дал указание зачислить меня вместо нее. Сек​ретарша проводила меня в аудиторию, где занималась черкесская группа. Не прошло и получаса, как та же секретарша приоткрыла дверь аудитории и позвала: «Хужева к рек​тору!» Я шел рядом с ней и мучительно соображал: «Неужто девушка, вместо которой меня зачислили, изменила свое решение? Может быть, сам ректор по какой-либо дру​гой причине изменил свое решение?» Войдя в кабинет ректора, я застал его, беседую​щего с каким-то мужчиной средних лет подкупающе обаятельной наружности. И отку​да мне было знать тогда, что этот мужчина, проректор Сергей Андреевич Чекменев, станет потом для меня, и не только для меня, близким и родным на всю жизнь челове​ком, эталоном мужества и благородства!
· Детка, я тебя старостой назначаю, - обратился ко мне Хамид Оразович. - Я толь​ко что ознакомился с твоими документами. Ты окончил педучилище, коммунист. Ду​маю, справишься. Такого же мнения и Сергей Андреевич.
После этого сам ректор представил меня группе. Буквально на следующий день точно таким же образом я стал и председателем студпрофкома. Немногим позже - и членом партбюро института, и - поверите ли! - заместителем секретаря парторганиза​ции, коим являлся тогда добрый мой ангел, дорогой мой старший друг и учитель Ха- санш Эльмурзович Дзасежев. Не бахвальства ради я привожу здесь эти факты моей биографии. Мною движет единственное желание: выразить свою запоздалую, но до бо​ли искреннюю благодарность моим мудрым учителям и наставникам, всем моим друзь​ям по учебе, вместе с ними - и нелегкой, но такой счастливой поре моей юности.
Особенно трудно давалось мне поначалу выполнение обязанностей председателя профкома. Тогда я попросту ничего не смыслил в них. Не было элементарного помещения для профкома. Институт располагался в здании Дома Советов, не хватало аудиторий. Единственная доска для занятий, имевшаяся в институте, постоянно курсировала между физико-математическим и филологическим факультетами, подобно фонарю Ходжи На- средина. Не было библиотеки как таковой. Если кому-то из нас удавалось раздобыть ка- кую-либо книгу по изучаемой теме, то мы тут же всем курсом устраивали публичное чте​ние. Словом, «новорожденный» институт на наших глазах медленно и с большим трудом становился на ноги.
Нам всем тогда было нелегко. Но особенно тяжело приходилось студентам- карачаевцам. Народ-изгнанник, вернувшись на родину, застал на месте своих домов безжизненные руины, на месте своих очагов - остывшие пепелища. У большинства не было средств к существованию. Среди нас были такие студенты, которые по нескольку дней в буквальном смысле голодали. Гордость не позволяла им в этом признаваться. Но я-то знал об этом и надеялся хоть чем-то помочь им через профсоюзную организацию.
Однако и сам я нуждался в помощи в налаживании работы студпрофкома. Поэтому вскоре я отправился в Ставрополь, как говорится, за опытом. Там я встретился с предсе​дателем студпрофкома пединститута Виктором Казначеевым который позднее стал сек​ретарем крайкома ВЛКСМ, а затем - крайкома КПСС. Он принял меня очень тепло, под​робно ознакомил с работой студпрофкома, показал студенческую столовую, общежитие, дал мне необходимое количество профсоюзных билетов и карточек. На следующий день я вернулся в Карачаевск. Увиденное в Ставропольском пединституте произвело на меня сильное впечатление. Признаться, тяжело было у меня на душе. Я и представить себе не мог, что когда-либо и у нас могут быть такие же условия. Узнав о том, что наш ректор уехал в командировку в Москву, я зашел к проректору Чекменеву Сергею Андреевичу и рассказал о своей поездке в Ставрополь, обо всем увиденном там, поделился своими без​радостными размышлениями. Этот мудрый, видавший виды человек сразу понял мое со​стояние. Он сел рядом со мной и повел ненавязчивую, доверительную беседу. Сначала поведал мне о своей нелегкой жизни. Из его рассказа я узнал, что он родился здесь, в по​селке шахтеров, что был он на войне, получил там тяжелое увечье, затем учился, жил и работал в Пятигорске, оставил там благоустроенную квартиру и приехал сюда, чтобы помочь молодому институту встать на ноги. И нисколько не жалеет об этом, хотя здесь у него нет иного угла, кроме этого маленького кабинета, который одновременно служит ему и жильем. «Заходи ко мне по любому вопросу и в любое время, - добавил он в конце разговора, - Можешь всегда рассчитывать на мою помощь». От этих слов у меня на душе потеплело. Скажу, забегая вперед, что впоследствии Сергей Андреевич, любимец всех преподавателей и студентов нашего института, стал для меня более чем наставником. И позже, став доктором наук, профессором, ректором Пятигорского пединститута, он не забывал нас, своих питомцев, всех помнил по имени, поздравлял с праздниками. Когда я учился в Москве, он, приезжая по делам в столицу, обязательно навещал меня, интересо​вался моими успехами. Этот добрейший человек при необходимости проявлял всегда и незаурядное мужество. Я знаю о том, что его долгое время преследовал тогдашний руко​водитель краевой партократии И. С. Болдырев, наказал, лишил ректорской должности, но не смог поставить его на колени. Я убежден, что именно на таких людях и держится жизнь. Их можно лишить всего, и самой жизни, но чувства собственного достоинства - никогда. Пользуясь случаем, хочу напомнить вам о том, что вряд ли найдется другой ученый и педагог, кто воспитал так много прекрасных специалистов для нашей области (теперь республики), как Сергей Андреевич Чекменев. Низкий поклон ему за это...
Вернусь к своему повествованию. Вскоре мы провели профсоюзную конференцию, избрали профком, и я уже официально стал его председателем. Мы обращались с раз​личными ходатайствами в облисполком, облсовпроф, ВЦСПС, иные инстанции. На нашем счету появились кое-какие деньги, и мы могли уже оказывать конкретную по​мощь нуждающимся студентам, особенно карачаевским ребятам, которым неоткуда было ждать материальной поддержки.
Как я сказал уже выше, на первом отчетно-выборном партсобрании меня включи​ли в партийное бюро, избрали заместителем секретаря парторганизации. Затем я ока​зался и в ученом совете. Если раньше, когда я работал учителем, 45 минут урока каза​лись мне бесконечно долгими, будь теперь в сутках 48 часов, и их не хватало бы мне для выполнения всех моих обязанностей. Самая трудная и ответственная из них - защи​та интересов студентов - давалась мне нелегко. Но я знал, что они на меня надеются. Именно это во многом мне помогало.
Тогда наше общежитие находилось на том месте, где сейчас расположен инсти​тут. На одну комнату приходилось по одиннадцать-двенадцать студентов. В нашей комнатке жили, кроме меня, трое карачаевцев и двое балкарцев. В тесноте, но не в оби​де, дружно и весело жила в студенческом общежитии наша многоязыкая семья. Понят​ное дело, мы не были ангелами. Но, честное слово, я не помню ни одного случая драки, взаимных оскорблений, воровства. Да, мы были бедны, но умели радоваться жизни, ибо все мы - и карачаевцы, и черкесы, и русские, и абазины, и ногайцы, и представители других народов - были одной семьей. И сейчас, по прошествии многих лет, мы - одно​кашники - встречаемся как родные. У нас есть, что вспомнить, чем поделиться друг с другом. Мои друзья - Кубеков Сеит-Али, Лайпанов Рашид, Аргунов Юрий, Чотчаев Абдул и многие другие - занимают руководящие должности, Китов Фуад, Кубанов Бо​рис, Жапуев Али стали известными учеными. Всех их я не могу перечислить здесь, да это, наверно, и не нужно. Но всех их я помню и люблю, бережно храню их образы в моей душе. Неумолимо проходит время. Мы давно уже не молоды, обременены нелег​ким жизненным опытом, испытаны удачами и неудачами. Как говорится, «одних уж нет, а те далече». Но так хочется верить, что наше святое братство продолжится в на​ших детях и внуках!
За годы учебы, а затем будучи на различных ответственных участках работы, я хо​рошо узнал карачаевский народ, испытал на себе его доброту и щедрость, у него хватило мужества и благородства не озлобиться после стольких невзгод, сохранить незапятнан​ными свою честь и достоинство, не очерстветь душой. Судьба подарила мне многих дру- зей-карачаевцев. И никто из них ни в чем не подвел меня. Они искренне делили со мной и дружбу, и последний кусок хлеба. Может быть, мое такое отношение к этому народу с трагической судьбой отчасти объясняется еще и тем, что и моим родственникам перепа​ло от той великой беды. Брат моего дедушки Даду вместе со своей женой-карачаевкой испытал все ужасы сталинской ссылки. Такая же участь постигла и двух братьев Хуже- вых - Тапу и Пату, которые были женаты на двух сестрах-карачаевках из Джегуты. Я не знаю карачаевского языка, но не могу слушать без волнения старинные карачаевские песни. Помню, в том далеком 1957 году в Карачаевск приезжала корреспондент област​ного радио Разита Охтова, чтобы записать карачаевские народные песни в исполнении преподавателя нашего института Магомета Хабичева. Я присутствовал при этом. Запевал Магомет Хабичев, старики подпевали. Слов я не понимал, но до глубины души взволно​вали меня эти песни, песни о трагической судьбе карачаевского народа, о его мужестве и благородстве. По щекам моим неудержимо текли слезы. И сейчас, слушая по радио запи​си песен в исполнении дорогого моего учителя, которого нет уже в живых, я вновь и вновь переживаю те же самые чувства...
Как я говорил уже выше, оставив устроенный быт, свои благоустроенные кварти​ры и хорошие должности, из разных уголков страны приехали в Карачаевск преподава​тели, чтобы помочь становлению молодого института. Это были бескорыстные люди, истинные патриоты и интернационалисты. Имена некоторых из них я запамятовал, пом​ню только фамилии. Преподавал нам историю КПСС Кирьянов, снискавший всеобщее уважение своим умом и принципиальностью. Он вернулся с войны без обеих ног, ходил на протезах. Несмотря на это, окончил институт, защитил кандидатскую диссертацию, стал доцентом. Он был ярым врагом подхалимов и карьеристов разного рода. Он не бо​ялся выступать на собраниях и конференциях с критикой в адрес ЦК партии, указывать на ошибки самого Хрущева. Поэтому он был в немилости у партийных чиновников. Его неоднократно вызывали на партбюро, на бюро райкома партии, пытались «поставить на место». Но ни под какими угрозами он не изменил своим принципам. Помню, как он од​нажды сказал известному своим крутым нравом секретарю райкома Кирюхину: «Не ты давал мне партбилет. Чтобы носить его в кармане, я пожертвовал обеими своими нога​ми». Я запомнил также его выступление на научной конференции с присутствием секре​таря обкома партии и многих ученых Северного Кавказа. «Не верю я, что через 20 лет у нас в стране будет построен коммунизм, - говорил он тогда. - Не стану я внушать эту красивую ложь моим студентам, ибо, как посмотрю я им в глаза через 20 лет?!» Участ​

ники конференции, забыв об основной повестке дня, набросились на Кирьянова. Но он стоял на своем.
Преподаватель литературы Егорова (Людмила Петровна - ред.) была молода и красива. Мы все были влюблены в нее. Нас поражала ее феноменальная память: она могла читать наизусть целые поэмы, от начала до конца. Теперь она доктор наук, про​фессор Ставропольского пединститута.
С особой симпатией относился я к преподавателю карачаевского языка Ахмату Байрамкулову. Несмотря на свой преклонный возраст, он всегда был подтянут, энерги​чен. Глядя на него, общаясь с ним, нам хотелось стать лучше и красивее.
Любимицей студентов была и Асият Караева. Нас подкупали ее глубокая эрудиция, обостренное чувство справедливости. Как-то стал вопрос об исключении из института двоих студентов - карачаевца и балкарца (не припомню, в чем они провинились). Караева выступила в их защиту. И мы, студенты, поддержали ее. В результате нам удалось отсто​ять своих товарищей. Правда, после этого у нас, особенно у троих студентов-коммунистов, было немало неприятностей за то, что мы осмелились выступить против партийного бюро и ректората.
А студенческая жизнь била ключом. Мы участвовали во всех общественных меро​приятиях, проводимых руководством Карачаевска, убирали улицы города, сажали деревья, помогали колхозам и совхозам области во время уборки. Мы умели искренне радоваться всему - и великим свершениям в стране, и своим маленьким успехам. Устраивали торжест​венные митинги, выпускали сатирический журнал «Ежик» и институтскую стенную газету «Учитель», редактором которых был мой однокурсник Рашид Лайпанов. Кстати, он теперь является директором республиканского книжного издательства.
Простите за высокопарность, но все мы были истинными патриотами своей со​циалистической Родины, верили в ее светлое будущее, приближать которое призваны мы - молодое поколение конца пятидесятых - начала шестидесятых годов. Откуда нам было тогда знать, что пройдут годы - и на наших глазах развалится великий Советский Союз и всемогущая КПСС, и что многими из нас овладеют растерянность и тягостные разочарования.
Майским днем 1960 года я зашел к проректору института Сергею Андреевичу Чек- меневу «по личному вопросу». «Мне необходимо перевестись на заочное отделение, - сказал я ему. - Чтобы помогать мне материально, мои младшие брат и две сестры бросили школу и по​шли работать. В нашем ауле осталось лишь два-три дома под соломенной крышей, и в одном из них живет моя семья. Конечно же, я мечтал закончить институт, поступить в аспирантуру. Но, к сожалению, мои возможности не соответствуют моим желаниям».
Сергей Андреевич попытался уговорить меня продолжить учебу на очном отде​лении, но ничего из этого не вышло. Я сложил свои немногие вещи в обшарпанный че​моданчик, стоявший под моей кроватью, и вернулся в Псыж. На какое-то время я вы​бросил из головы всякие мысли о своей дальнейшей учебе и принялся за строительство дома. Двери и окна сделал мне бесплатно мой однокурсник и друг Анзор Эркенов. Ос​тальные стройматериалы я приобрел на деньги, вырученные за нашу корову. Словом, месяца через два немудреный домик был готов.
Еще тогда я понял, что, окончи я хоть три педагогических института, учителя из меня не получится, нет у меня к этому призвания. Больше всего привлекала меня жур​налистская работа: я был внештатным корреспондентом областной абазинской газеты, публиковал свои статьи и в краевой молодежной газете «Молодой ленинец». Поэтому я в один прекрасный день, решив попытать счастья, явился к редактору абазинской газе​ты Хамиду Жирову. Он принял меня радушно, но сказал следующее: «Да, есть у нас одно вакантное место. Но я обещал председателю облисполкома Карданову Замахще- рию принять на это место твоего земляка. Так что, сынок, ты немного опоздал». «Стало быть, не судьба», - подумал я с грустью и вышел из кабинета редактора. В коридоре мне встретились Кали Джегутанов и Бемурза Тхайцухов. Узнав о результате моего не​удачного визита к редактору, они попросили подождать их здесь, а сами зашли к нему. Через некоторое время и меня пригласили туда. «Эти ребята настаивают, чтобы я тебя принял на работу, - сказал Хамид Даутович со своей всегдашней обаятельной улыбкой на лице. - Что ж, проведем конкурс. Вы оба - ты и второй претендент - поедете в ко​мандировку, он в Псыж, ты - в Красный Восток, напишите на свой выбор по одному материалу. У кого получится лучше, тот и будет работать в редакции».
В этом своеобразном «конкурсе» счастье улыбнулось мне. Таким образом я стал корреспондентом областной абазинской газеты. Были и радости, и огорчения, и успехи и неудачи. Но те два года, которые я проработал тогда в редакции, явились для меня хорошей жизненной школой. Однако мне приходилось нелегко. Дело в том, что газету набирали тогда вручную, зачастую редактор подписывал ее далеко за полночь, а иногда и на рассвете. После этого я отправлялся пешком в Псыж (рейсовых автобусов тогда не было), отдохнув час-другой, перекусив наскоро, торопился опять на работу.
И все же я в общем-то был доволен судьбой, не думал что-либо менять в своей жизни. Но однажды я встретил случайно на улице хорошо знакомого мне тогдашнего секретаря обкома партии Шарамбия Индрисовича Гашокова, и встреча эта внесла в мою душу смятение. «Мы получили письмо из ЦК, - сказал он. - Предлагают нам по​слать двоих на учебу в высшую партийную школу в Москву. Я бы предложил твою кандидатуру, если бы у тебя был диплом об окончании института. Но, увы...»
Расставшись с ним, я пошел на работу. Но не мог найти себе места. Полдня про​вел в мучительных раздумьях. После обеда я зашел к Гашокову в кабинет.
· Шарамбий Индрисович! - обратился я к нему. - При желании Вы можете мне помочь. Дело в том, что Хамид Оразович Лайпанов уже не работает в институте, а ны​нешний ректор Аубекир Джумукович Баучиев, которого недавно обком утвердил на этой должности, меня не знает. Если Вы напишите ему письмо, он, возможно, допустит меня к сдаче экзаменов экстерном. Тем более что мои бывшие однокурсники заканчи​вают институт в этом году в июне. Еще есть время - более месяца. Я успею доедать не​достающие мне экзамены и подготовиться к выпускным.
· А сейчас ты на каком курсе? - поинтересовался секретарь обкома.
· На третьем курсе, перевелся на заочное отделение, - сказал я.
· И ты надеешься за один месяц сдать экзамены по программе двух лет?! - вос​кликнул он, глядя на меня скептически. - Выкинь это из головы и ступай на работу.
Я вернулся в редакцию, но ни о какой работе я не мог думать, Все валилось из рук. Я поделился своими мыслями с редактором. И на этот раз Хамид Даутович принял в моей судьбе живейшее участие: он вместе с работником обкома У. М. Джатдоевым пошел к секретарю и каким-то образом выхлопотал для меня то заветное ходатайство. И вот я с письмом за подписью секретаря обкома партии предстал перед ректором института.
Сдавая ежедневно по одному экзамену и зачету, я вскоре «догнал» своих бывших однокурсников и стал готовиться вместе с ними к госэкзаменам. Я успел сдать лишь два госэкзамена, когда из Москвы пришла телеграмма, в которой сообщалось, что я должен 19 июня 1962 года явиться в ЦК КПСС, имея при себе диплом. В запасе остава​лись буквально считанные дни. Как быть? И тут ректорат во главе с Аубекиром Джу- муковичем пошел мне навстречу: разрешил досрочно сдать оставшиеся госэкзамены. И вот 18 июня в кабинете ректора в присутствии нескольких преподавателей мне вручили диплом и прикололи к моему пиджаку ромбик. Таким образом, я оказался обладателем диплома № 1 об окончании Карачаево-Черкесского государственного пединститута.
Вечером того же дня Хамид Жиров отвез меня в Пятигорск. Там мы переночевали у его родственников. Утром он проводил меня в аэропорт и купил мне билет до Москвы. И вот я, крепко обнявшись с ним, с дорогим моим человеком, заменившим мне отца, впервые в жизни ступил на трап самолета «Ту-104». Впереди ждала меня другая жизнь, со своими радостями и огорчениями, взлетами и падениями...

Возможно, кое-кто, прочитав мои воспоминания, не найдет в них ничего значительного и интересного. Да я и не ставил перед собой целью удивить или развлечь кого-то. Мотивы моих побуждений были гораздо скромнее: помянуть добрым словом тех прекрасных людей, так или иначе оставивших в моей жизни неизгладимый след. Всех их - и живых, и безвременно ушедших от нас - я сохраню в своем сердце до конца моих дней. Это они научили меня любить жизнь, каким бы испытаниям она не подвергала меня, любить людей не за их национальную или иную принадлежность, а за чисто человеческие качества. Если я состоялся как человек, как личность, если я хоть чего-то стою в этом мире, то это - не моя, а их заслуга...
* * *
P.S. Этот отрывок уже был предложен для публикации в «ДР», когда начались события, потрясшие всю страну. Я имею в виду чеченскую трагедию. Никакими объективными или субъективными причинами, никакими «мерами по защите конституционности», или иными благими намерениями нельзя оправдать страдания и гибель ни в чем не повинных людей. Хочется надеяться, что за это придется держать ответ перед законом и историей всем тем, кто так или иначе повинен в случившемся. А каждому из нас, имеющих человеческий разум и человеческое сердце, необходимо извлечь горький урок из этой трагедии. Извлечь также урок из недавно завершившейся грузино-абхазской войны, продолжающейся войны между осетинами и ингушами, и других кровавых событий. Все они в той или иной степени спровоцированы разжиганием межнациональной и межэтнической розни, попытками искусственного перекраивания границ.
Однако, как ни прискорбно, в это самое время и в нашей маленькой, но многонациональной республике вновь, как и несколько лет назад, с пеной у рта призывают сегодня к разделению территории республики, площадью с ладонь, на всевозможные области, волости и т.д., похлебку, которую они заваривают, придется потом расхлебывать не им, а всем без исключения народам республики, каждому ее жителю.
И вот в час надвигающейся беды я вновь обращаю свой голос к вам, прекрасные друзья моей далекой юности, мои братья и сестры. Отзовитесь, встаньте на защиту святого единства народов нашей общей родины, нашего общего и единственного дома - Карачаево-Черкесии! Здесь жили наши прадеды и деды, живем мы, будут жить наши дети и внуки. Да не окажемся мы, ныне живущие, тем звеном, на котором оборвется нить дружбы, единства и мира, длиною во многие века!
январь, 1995 г.

В.П. Борисенков
доктор педагогических наук, академик РАО, г. Москва
По роду своей службы мне довелось побывать во многих университетах России и мира. Каждый университет по-своему был для меня привлекательным и запомнился чем-то особенным, присущим только ему. Карачаево-Черкесию я навестил будучи Ви​це-президентом Российской Академии образования. Университет в то время выглядел очень скромно, он не поражал ни архитектурой здания, ни материально-технической оснащенностью, но что-то в нем пленило и, лишь спустя какое-то время, я понял, чем же этот университет был притягательным. Самым неповторимым было культурно​образовательное пространство этого университета, наполненное доброжелательно​стью, традициями, радушием и открытостью.
В университете царит атмосфера красоты, она выражена в картинах, в окружаю​щей природе, в отношении к своей истории, в радостных лицах людей, студентов, пре​подавателей. Я успел прочитать лекцию студентам и аспирантам, участвовал в работе Диссертационного совета, общался с руководством университета и какая-то основа​тельность, глубина, простота и ясность сопровождала наше общение. Я понимал, что атмосфера в университете и его созидательное пространство - это заслуга не только ректора и руководства, но и всех кто трудится в этом «Центре науки, образования и культуры». Я помню как искренне мы смеялись и радовались шуткам, анекдотам, ин​тересным сюжетам из истории республики и университета. Уезжая, на подъезде к Ка- рачаевску, мне удалось увидеть открывшийся в этот день Эльбрус. Его вершины вели​чаво демонстрировали красоту гор и, в какой-то степени, символизировали неповтори​мое сочетание различных ландшафтов природы маленькой и красивой Карачаево- Черкесии - частицы великой и неповторимой России. С тех пор сюда, в университет, в республику, всегда хочется возвращаться и наслаждаться искренним общением с кол​легами.

В.Н. Тарасюк
профессор, г. Москва
Прочла по электронной версии в газете «День республики» статью «Университету
· быть!!!» и не могла не откликнуться на неё. В нашей семье слова «Карачаево- Черкесский университет» святы, потому что они связаны с лучшей половиной жизни. Я проработала в университете 30 лет (1981- 2010). Была и доцентом, и зав кафедрой, и профессором кафедры педагогических технологий. И хочу сказать, что есть в России не​большие учреждения, яркость и аура которых настолько сильны, что гордость за сопри​косновение с ними сохраняется на всю жизнь. Вот и в моей душе осталась высокая бла​годарность и глубочайшее уважение к университету. Я работала на кафедре педагогики и психологии в начале 80-х годов, а позднее на кафедре педагогических технологий, и везде, и всегда чувствовала приоритет квалифицированности, пульс интеллекта и высо​чайшей ответственности своих коллег и товарищей по работе. Университет шел в ногу со временем, добросовестно откликался на самые злободневные проблемы страны, осо​бенно в 90-ые годы, когда вуз сумел сохранить себя во благо нашей Родины и нашей республики. Не скрою, часто было очень трудно. Менялся студенческий контингент, ужесточались требования, вуз расширялся. Так, когда я начала работать, это был педин​ститут, а в 1994 году он стал педагогическим университетом, а позднее — классическим университетом. Однако в любом статусе мы получали положительные отзывы, болели за вуз — ив итоге с успехом проходили все аттестации, в последние годы - аккредитации. Несмотря на скудное финансирование, университет рос, открывались новые факультеты и специализации, соответствующие новым потребностям страны. Мы не были богаты​ми, но нас всегда хвалили, какие бы высокие комиссии к нам не приезжали. У меня в памяти — слаженность и безупречность работы всей системы университета, строгость и четкость всех дел и, простите за эмоциональность, ощущение собственного счастья. Счастья от необычности университета, расположения университета, ведь он находится далеко в горах, среди небольших станиц и аулов, и тем самым, я бы сказала, выполняет государственные просветительские задачи. Счастья от контактов со студентами, погло​щенными познанием, стремлением к совершенствованию, к высоким идеалам. Счастья от соприкосновения с кавказской оригинальной культурой и этническими знаниями. С упоением именно здесь перечитываются Пушкин, Лермонтов, Есенин. Счастья от встреч с профессорско-преподавательским составом. При мне только на нашей кафедре были защищены 6 докторских диссертаций, и на базе вуза ВАК открыла Диссертационный совет, который имел право на защиты диссертаций. У меня училось много аспирантов, более 25 из которых защитили свои диссертации в нашем Совете ... И это тоже было счастьем: наблюдать за их ростом, а позднее — следить за судьбой каждого из них. И надо отдать им должное: все они помнили свою кафедру, отдел аспирантуры и в целом - свою alma mater - университет. Я ушла на пенсию два с лишним года назад: уехала к сы​ну в Москву. Но ощущение гордости и счастья, что связанная с университетом моя жизнь была наполнена столь богатым содержанием, осталось со мной навсегда. Мне очень больно сейчас читать о лучших вузах нашей страны (а Карачаево-Черкесский университет я отношу именно к лучшим), что они вдруг оказались неэффективными. Их эффективность не может определяться критериями, предложенными нашим Министер​ством. Их эффективность должна определяться социальной и нравственной пользой на​роду, стране, каждому своему выпускнику. А эта задача решалась, решается и будет ре​шаться в их дальнейшей работе. Всем сердцем и душой я поддерживаю мой универси​тет, высказываю глубочайшее уважение всем труженикам вуза, полное непонимание любых идей, противоречащих здравому смыслу. И еще хочу признаться в бесконечной любви к Карачаево-Черкесскому университету и высказать надежду и уверенность в благополучном и справедливом завершении непедагогической истории с неэффектив​ными вузами.
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ФИЛОЛОГИЧЕСКОМУ ФАКУЛЬТЕТУ ОТ БЛАГОДАРНОГО СТУДЕНТА
М. Жеребков,
студент выпускного курса филологического факультета, 1983 г.
ЗА ВСЕ ТЕБЕ СПАСИБО, МИЛЫЙ ДРУГ.
ТЕБЕ ОБЯЗАН Я, КОНЕЧНО, МНОГИМ.
ТЕПЕРЬ ФИЛОЛОГ Я, МАГИСТР НАУК.
И ПРЕДО МНОЙ ОТКРЫТЫ ВСЕ ДОРОГИ.
ЧЕТЫРЕ ГОДА ДУХ ВЕКОВ ВДЫХАЛ И ГРЫЗ ГРАНИТ НАУКИ ИССТУПЛЕННО.
И В СЕРДЦЕ СВЕТ ПО КАПЕЛЬКИ ВЛИВАЛ,
И НАУЧИЛСЯ В МИР ГЛЯДЕТЬ ВЛЮБЛЕННО.
СПАСИБО ВАМ, ГОМЕР, ЗОЛЯ, РУССО,
СПАСИБО ВАМ ПРОФЕССОРА СЕДЫЕ, - ЧЕТЫРЕ ГОДА ВЫ ОТДАЛИ НАМ НЕ ЗРЯ,
Я ИХ ВЕРНУ МОЕЙ РОДНОЙ РОССИИ.
ВЕРНУ ВСТОКРАТ И ВЫДАМ НАГОРА И УМ, И СЕРДЦЕ, И ДУШИ ГОРЕНЬЕ...
ФЕНИТ, МОЙ ДРУГ, РАССТАТЬСЯ НАМ ПОРА,
И РАССТАЮСЬ, ПОВЕРЬ, Я С СОЖАЛЕНЬЕМ.
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ЮБИЛЕЙ АКАДЕМИЧЕСКОЙ НАУКИ:
К 70- ЛЕТИЮ РОССИЙСКОЙ АКАДЕМИИ ОБРАЗОВАНИЯ
М. В. Богуславский
Институт теории и истории педагогики РАО, член-корреспондент РАО, г. Москва
В статье характеризуется происходивший на протяжении 70 лет процесс развития академической науки в нашей стране. Подводятся основные итоги деятельности АПН РСФСР, АПН СССР и Российской академии образования.
Ключевые слова: АПН РСФСР, АПН СССР, Российская академия образования
The process of the development of the academic science which has being taken place in our country for more than 70 years is characterized in this article.
The general results of the development of the APS of the RSFSR, the APS of the USSR, the Russian Academy of Education are being summed up.
Key words:_the RSFSR APS, the USSR APS, the Russian Academy of Education
6 октября 2013 г. исполнилось 70 лет Российской академии образования. В дея​тельности Академии достаточно рельефно выделяются три больших периода, которые, собственно, и запечатлелись в динамике ее названий.
1. 1943-1966 гг. - период создания и осуществления деятельности Академии педа​гогических наук РСФСР.
2. 1967-1991 гг. - период организации и деятельности Академии педагогических наук СССР.
3. С 1992 г. и по настоящее время - период деятельности Российской академии образования.
Разумеется, процессы развития академической науки далеко выходят за рамки «смены вывесок» и, конечно же, не исчерпываются формальными организационными и институциональными изменениями. Так же, безусловно, внутри каждого из обозначен​ных периодов выделялись специфичные внутренние этапы, связанные с центрацией усилий ученых на осуществлении существенных просветительских, образовательных и социально-педагогических задач.
И все же, указанные периоды дают возможность адекватно охарактеризовать и оценить семидесятилетний путь развития Академии. В освещении дискурса развития Академии особое внимание уделим личностям ее Президентов, потому что в каждом из них рельефно отразилась эпоха, сфокусировались основные направления деятельности Академии на отдельных этапах и, в значительной мере, воплотились результаты этой деятельности.
1. Академия педагогических наук РСФСР
Создание Академии было положено серьезными государственными документами.
6 октября 1943 г. Совет Народных Комиссаров СССР принял постановление № 1092 «Об организации Академии педагогических наук РСФСР» — комплексного научно- исследовательского учреждения в области педагогики. 8 мая 1944 г. Академия открыла свою деятельность первым общим собранием действительных членов и членов- корреспондентов [8, с.261].
Исследователи истории АПН РСФСР всегда правомерно обращали внимание на те социально-политические обстоятельства, при которых произошло создание Академии. Они достаточно емко и эмоционально охарактеризованы уже во вступительном слове первого президента АПН РСФСР, академика АН СССР В.П. Потемкина на научной сес​сии 10-14 сентября 1945 г. Как подчеркнул докладчик, «знаменательно, конечно, и не случайно, что союзное правительство признало необходимым создать это научно- исследовательское учреждение тогда, когда Великая Отечественная война была ещё в полном разгаре, когда немецкие варвары предавали систематическому уничтожению все ценности культуры и когда в большинстве стран, вовлечённых в войну, правитель​ства меньше всего думали о просвещении. Это означало, что советское правительство, уверенное в неодолимой мощи Родины и убеждённое в неотвратимом торжестве наше​го правого дела, отчётливо видело перед собою перспективу победоносного окончания войны и дальнейшего могучего расцвета хозяйственной и культурной жизни советского народа[1].
Разумеется, по прошествии семидесяти лет, мы существенно стереоскопичнее трактуем причины и обстоятельства, приведшие к созданию Академии. Действительно, после коренного перелома в ходе Великой Отечественной войны в результате победы в Курской битве руководство страны обрело уверенность в победоносном завершении войны. Соответственно актуализировались задачи простраивания основ будущего по​слевоенного мира. Уроки Великой Отечественной войны показали важность и необ​ходимость кардинального усиления всей воспитательной деятельности в советском обществе, прежде всего, через систему образования.
Следующим пластом факторов был происходивший разворот государственной политики в целом к опоре на дореволюционные культурные, образовательные и, глав​ное, патриотические ценности. Это рельефно проявлялось в то время в самых различ​ных областях социально-политической деятельности и общественной жизни. В данной связи показателен следующий тезис В.П. Потемкина: «В своей научной работе Акаде​мия педагогических наук опирается на богатейший материал, завещанный ей классика​ми, представителями передовой русской педагогики — Герценом, Белинским, Черны​шевским, Добролюбовым, Пироговым, Львом Толстым, Ушинским. В этом наследии Академия почерпает то, что сообщало русской педагогической мысли черты высокой оригинальности и самобытности, — подлинную народность, широкий гуманизм, непо​колебимую веру в науку, пламенную любовь к Родине, бережное отношение к личности ребёнка, последовательный демократизм. Академия педагогических наук свято хранит этот золотой фонд русской педагогики; она прилежно изучает его содержание; она пользуется им при дальнейшей разработке важнейших проблем обучения и воспитания; она ставит своей задачей сделать его достоянием широких масс учительства и всех ра​ботников народного образования» [1].
Конечно, в настоящее время, слова В.П.Потемкина о «широком гуманизме, бе​режном отношении к личности ребёнка, последовательном демократизме» по отноше​нию к советской педагогике могут для кого-то выглядеть пустыми декларациями. Од​нако применительно к первому послевоенному времени эти сомнения не имеют под со​бой исторической основы. Выстраданная Победа в Великой Отечественной войне высе​кала в обществе светлый огонь надежды на предстоящие позитивные социальные изме​нения, на торжество в советской социально-политической жизни принципов гуманизма и демократизма.
Вместе с тем, разумеется, АПН РСФСР создавалась для решения вполне конкрет​ных задач совершенствования учебно-воспитательного процесса советской школы, ко​торая по своим внешним формам, начиная с 1943 г., и далее, по нарастающей, все более обретала вид так называемой «сталинской гимназии» [12, с. 126].
В данной связи, как говорится, «знаковой» явилась фигура Владимира Петрови​ча Потёмкина (1874-1946), инициатора создания и первого президента Академии педа​гогических наук РСФСР. Известный историк рабочего движения и международных от​ношений, военачальник, дипломат и, безусловно, крупный государственный деятель ярко выраженной патриотической направленности, он с 1940 года возглавлял Народ​ный комиссариат просвещения РСФСР [13, с. 515]. Совмещение этих двух должностей
· наркома просвещения и президента Академии - было в данных обстоятельствах очень важно. В условиях, которые значительно позднее были названы «административ​но-командной системой», нахождение во главе Академии крупного правительственного чиновника помогало быстрому решению многих вопросов. Способствовало это и реше​нию проблем внедрения результатов исследований, что мог делать в то время только Наркомпрос. Понятны и ограничения: это означало, что при самом зарождении Акаде​мия не могла быть даже номинально независимой как научная организация, и это со​хранилось на последующие годы [3, с.З].
Необходимо было всесторонне обратиться и к богатейшему ценностному насле​дию русской культуры, и к творческому потенциалу отечественной системы образова​ния. В данной связи подчеркнем, что В.П. Потемкину принадлежит заслуга возвраще​ния в педагогику имени и произведений К.Д. Ушинского. Обратим внимание и на то, что В.П. Потемкин в декабре 1942 г. подписал приказ о введении в школах буквы «ё» как обязательной и об обязательном печатании буквы «ё» в печатных изданиях [13, с.515].
Приступая к созданию АПН РСФСР, В.П. Потемкин самым тщательным образом отнесся к подбору кандидатур 12 первых действительных членов Академии. Здесь все было выверено тончайшим образом и наполнено многими символами. В персональный список В.П. Потемкиным были включены как крупные ученые, академики АН СССР с мировым именем, так и педагоги и психологи, получившие, как правило, образование еще в дореволюционных университетах. Самым молодым членам Академии было 50 лет, а доминировали в списке те, кому было под 70 лет.
Кстати, в первом составе академии не было действительных членов из числа по​литических деятелей, федеральных и региональных руководителей. Подобные кандида​туры тогда даже не рассматривались. Только истинные специалисты - академики АН СССР, профессура, писатели-просветители. Действительными членами АПН РСФСР стали академики АН СССР Н.С. Державин, С.П. Обнорский, А.М. Панкратова, В.П. По​тёмкин, JIB. Щерба, член-корреспондент АН СССР А.Я. Хинчин, профессора А.С. Бар​ков, В.Н. Верховский, И.А. Каиров, К.Н. Корнилов, Е.Н. Медынский. Кроме них в со​став были включены две «знаковые фигуры» - известный деятель дореволюционного общественно педагогического движения Н.В. Чехов, который явно был призван симво​лизировать преемственность поколений российского учительства. И в качестве пред​ставителя от деятелей культуры - писатель А.Н. Толстой, известный не только своими классическими произведениями и книгами для детей, но и циклом, созданных им в го​ды войны публицистических очерков яркой патриотической направленности. Его из​брание должно было символизировать широкий междисциплинарный дискурс Акаде​мии [11, с.224].
Безусловно, АПН РСФСР задумывалась и создавалась как крупномасштаб​ный культурно-просветительский проект, главной задачей которого являлось соз​дание самой лучшей в мире системы общего образования.
Как с правомерной гордостью отмечал В.П. Потемкин, «ни в одной стране нет та​кого государственного научно-исследовательского учреждения, которое объединяло бы в себе наиболее выдающихся представителей педагогической науки, опиралось бы на передовую педагогическую общественность, и призвано было бы оказывать помощь правительству в научной разработке вопросов народного образования... Очевидно, эта Академия является в своём роде единственным государственным центром научно- исследовательской работы в области педагогики» [ 1 ].
Действительно, в первоначальном составе Академии был сосредоточен весь цвет отечественной педагогической и психологической науки. Из 58 докторов педагогиче​ских наук, имевшихся в то время в СССР, 54 непосредственно работали в учреждениях Академии или были тесно с ней связаны. Из 100 профессоров педагогики в деятельно​сти Академии участвовало 75 [1].
Все это и обусловило, в то время, как высокий уровень профессиональной и личностной культуры членов новой Академии, фундаментальность ее деятельно​сти, так и неоспоримую общественную репутацию.
Вместе с тем, воздавая должное В.П.Потемкину, как инициатору и организатору создания АПН РСФСР, подчеркнем выдающуюся роль в ее деятельности на всем про​тяжении первого периода Ивана Андреевича Каирова [1893 - 1978], который был из​бран президентом АПН на общем собрании академии 11 мая 1946 г. [14, с.409].
Подхватив выпавшее из рук В.П.Потемкина академическое знамя, он на протяжении 21 года руководил Академией, через каждые три года избираясь в этой должности Общим собранием, - результат, который уже явно никем из его последователей превзойден не бу​дет.
С начала 1940-х гг. он возглавлял педагогическую секцию учебно-методического совета Наркомпроса РСФСР, а с 1942 по 1950 гг. являлся ответственным редактором журнала «Советская педагогика» [11, с.224-225]. Несомненно, именно эти обстоятель​ства обусловили, затем, его важную роль в создании Академии педагогических наук РСФСР и ввели в ареопаг первых действительных членов Академии.
По свидетельству М.И. Кондакова, «творческие способности ученого, организато​ра педагогической науки и просвещения наиболее ярко проявились в период деятельно​сти И. А. Каирова в Академии педагогических наук РСФСР, где он работал с момента ее основания. Более 20 лет он являлся президентом Академии и семь лет (1949-56 гг.) воз​главлял Министерство просвещения РСФСР» [9, с.94-95].
При И. А. Каирове, как Президенте АПН РСФСР, деятельность академии была направлена на реализацию крупных просветительских, социальных и культурно​образовательных свершений.
В Академии бурлила научная жизнь. Столь присущая И. А. Каирову обстоятель​ность сочеталась с чутким отношением к новаторству, без которого научная работа вы​холащивается [11, с.225]. Он явился инициатором создания при Академии широкой се​ти экспериментальных школ, в которых процесс теоретических исследований был орга​нически связан с практикой учебно-воспитательной работы.
Большой заслугой И.А. Каирова в аспекте стимулирования творчества учителей, стали инициированные им Педагогические чтения, которые пользовались тогда огром​ным авторитетом. Их участники, нередко становились затем сотрудниками АПН РСФСР [14, с.409].
Особым направлением деятельности И.А. Каирова на посту Президента АПН РСФСР явилось широкое привлечение творческой интеллигенции к воспитанию и обу​чению детей. По свидетельству академика АПН РСФСР А.И. Маркушевича, большое просветительское, культурное и образовательное значение имело создание двенадцати- тотомной «Детской энциклопедии», каждый том которой выходил немыслимым сейчас полумиллионным тиражом. Энциклопедию перевели на многие языки, в том числе на японский, греческий и итальянский. Выделим и имевшее большое общественно​просветительское значение издание уникальной энциклопедии для детей младшего воз​раста «Что такое? Кто такой?» [2, с.263-264].
Отметим так же, что при И.А. Каирове, который являлся главным редактором, усилиями научной и творческой интеллигенции были созданы обобщающие фундамен​тальные издания - двухтомного «Педагогического словаря» (1960 г.) и, особенно, четы​рехтомной «Педагогической энциклопедии» (1964-68 гг.).
Несомненной заслугой И.А. Каирова стала инициация издания наследия деятелей отечественной и зарубежной педагогической мысли. Это то же был масштабный куль​турно-просветительский проект. Его значение для отечественного образования невоз​можно переоценить. К массовому учителю, аспиранту, студенту пришлю всё богатство всемирной педагогической мысли, пронизанное гуманистическими идеями [11, с.225].
Отдавая по заслугам всей этой многогранной деятельности Академии, подчерк​нем, что, безусловно, главным достижением, кульминацией и итогом всей деятельности АПН РСФСР явилось формирование нового содержания общего среднего образования [5, с.273-277]. Пик этой деятельности приходится на 1965-1966 гг., когда для координа​ции и осуществления всей деятельности по совершенствованию содержания общего об​разования была создана Государственная комиссия по разработке содержания средне​го образования. Комиссия была сформирована 15 декабря 1964 г. совместным поста​новлением президиумов двух Академий - Академии наук СССР и Академии педагоги​ческих наук РСФСР.
В состав Центральной общей комиссии, приобретшей сразу же по характеру своей деятельности значение общественного научно-педагогического штаба по определению нового содержания школьного обучения, вошли видные советские ученые, представ​ляющие различные отрасли науки (И.К.Кикоин, А.Н.Колмогоров, А.Л.Минц, М.В.Нечкина, А.И.Опарин, Н.Н.Семенов и др.), писатели, деятели искусства, квалифи​цированные специалисты по профессиональному образованию, директора и главные инженеры предприятий, педагоги, методисты, деятели народного образования, передо​вые учителя. Как видно, создание нового содержания образования стало воистину всенародным делом особой государственной важности.
При Центральной комиссии было создано 15 рабочих групп (предметных комис​сий) по начальным классам и всем предметам школьного курса, по эстетическому, тру​довому, физическому воспитанию. В их составе работали 30 академиков, более 100 профессоров и докторов наук, 60 учителей, научные сотрудники институтов АПН РСФСР, представители Министерства просвещения РСФСР. Предметные комиссии в большинстве своем возглавляли академики АН СССР, действительные члены АПН РСФСР, крупные специалисты в данной области науки и наиболее авторитетные мето​дисты (А.М. Арсеньев, А.В. Благой, К.А. Иванович, А.И. Маркушевич, В.Ф. Натали,
А.В. Текучев, Д.А.Эпштейн и др.) [4, с.23].
Главным результатом работы комиссии на протяжении 1965-70 гг. стало обновле​ние содержания общего образования, приведение его в определенное соответствие с современными научными достижениями.
На основе реализации результатов деятельности Комиссии был модернизирован учебный план - начальная школа перешла на трехлетний срок обучения (1966). По сравнению с предшествующим он характеризовался сокращением количества обяза​тельных учебных занятий с одновременным увеличением времени на факультативы и занятии по выбору учащихся [4, с. 30-32].
Подводя итоги 23-летней деятельности АПН РСФСР, приведем оценку ее дея​тельности академика Г.Н.Джибладзе: «Академия педагогических наук РСФСР сыграла огромную роль в развитии советской педагогической науки. Ее теоретические и прак​тические результаты бесспорны. Она собрала воедино самые лучшие крупные силы со​ветских ученых - представителей разных наук. Она фактически создала благоприятные условия для повышения международного авторитета социалистической педагогики» [2, с.252].
2. Академия педагогических наук СССР
Деятельность Государственной комиссии по разработке содержания среднего об​разования, несомненно, послужила импульсом и явилась своего рода прологом к соз​данию Академии педагогических наук СССР.
1 августа 1966 г. ЦК КПСС и Совет Министров СССР приняли постановление № 595 «О преобразовании Академии педагогических наук РСФСР в Академию педагоги​ческих наук СССР». Как подчеркивалось в постановлении, это делалось «в целях по​вышения роли педагогической науки в разработке проблем коммунистического воспи​тания и образования молодого поколения и координации педагогических исследований в стране» [8]. В данном положении обратим особое внимание на завершающую фразу о «координации педагогических исследований в стране», поскольку это направление за​тем стало ведущим в деятельности Академии.
Далее события развивались достаточно динамично. АПН СССР была сформирована в течение года. Постановлением Совета Министров СССР от 9 августа 1967 г. численность АПН СССР устанавливалась в количестве 50 действительных членов и 80 членов- корреспондентов. В состав действительных членов-учредителей было включено 22 ученых и деятелей образования - в большинстве представители республик Советского Союза: П.Ф. Буцкус, М.Г. Габдуллин, А.И. Данилов, Г.И. Джибладзе, В.Г. Зубов, В.В. Ивашин, А.Э. Измайлов, М.И. Иркаев, И.А. Каиров, Н.П. Кириченко, Г.С. Костюк, Н.П. Кузин, А.А. Кур​банов, Х.И. Лийметс, М. А. М аз маня н, А.И. Маркушевич, М.М. Мехти-Заде, М. А. Про​кофьев, В.В. Решетов, П.П. Удовиченко, И.Ж. Фрейденфельдс, В.М. Хвостов [11, с.225].
Затем приказом Министерства просвещения СССР от 6 мая 1967г. в должности исполняющего обязанности президента был утверждён академик АН СССР Владимир Михайлович Хвостов (1905-1972), а 29 августа 1967 г. на общем собрании Академии он был избран президентом АПН СССР. Там же был сформирован Президиум Акаде​мии и утвержден Устав АПН СССР. В январе 1968 г. на вакантные места в академию доизбрали 26 действительных членов и 80 членов-корреспондентов. Сформированная союзная Академия начала свою плодотворную деятельность.
Первый президент Академии педагогических наук СССР Владимир Михайлович Хвостов был личностью в высшей степени незаурядной. С 1945 г. В.М. Хвостов служил в Министерстве иностранных дел, был начальником Архивного управления, а в 1948- 1953 гг. входил в Коллегию МИДа. Работая в МИДе, он в течение двух лет возглавлял Высшую дипломатическую школу, а в 1946-1954 гг. руководил кафедрой международ​ных отношений Академии общественных наук при ЦК КПСС. В.М. Хвостову был при​своен высокий ранг Чрезвычайного и полномочного посланника 1-го класса. Не один раз В.М. Хвостов привлекался для ответственной работы в аппарат Центрального Ко​митета партии... [11, с.226].
По красноречивому свидетельству академика РАН С.Л. Тихвинского, «все, кому доводилось общаться с Владимиром Михайловичем, единодушны в том, что это был выдающийся ученый, историк с мировым именем, талантливый дипломат, опытный пе​дагог, блестящий лектор, организатор науки. Внешне строгий, подчас даже с суровым выражением лица, он отличался феноменальной работоспособностью и требовательно​стью к себе и к коллегам [6, с. 548].
Назначение такого влиятельного государственного деятеля в Академию педагоги​ческих наук СССР, несомненно, подчёркивало её возросшее значение. Символично, что Владимир Михайлович Хвостов был коллегой первого президента АПН РСФСР В.П. Потёмкина по изучению истории внешней политики. Вместе с Потёмкиным Хвостов работал над «Историей дипломатии», а позже как соредактор выпустил в свет двухтом​ную «Историю внешней политики СССР» [11, с.225-226].
Институты академии входили в три отделения — теории и истории педагогики; психологии и возрастной физиологии; дидактики и частных методик. В 1974 г. было создано четвертое отделение — педагогики и психологии профессионально- технического образования [8, с. 266].
Главным направлением деятельности Академии на данном этапе стало обес​печение перехода школы на всеобщее и обязательное десятилетнее образование. Во время президентства В.М. Хвостова в академии так же существенно активизирова​лись работы психологов и дефектологов. Характерно, что В.М. Хвостов требовал от учёных исчерпывающих знаний всех новинок мировой науки.
К сожалению, развивающееся серьезное заболевание не дало В.М. Хвостову воз​можности до конца реализовать свой потенциал на посту Президента АПН СССР, ив 1971 году он был вынужден уйти «по собственному желанию», а через год его не стало...
На общем собрании академии, прошедшем 14 декабря 1971 года, был избран но​вый президент — академик АН СССР Всеволод Николаевич Столетов (1906 — 1989), который руководил работой академии целое десятилетие — до 1981 года. Профессио​нальный путь В.Н. Столетова, как и И.А. Каирова, был неразрывно связан со сферой естественных наук. На протяжении 1959—1971 гг. В.Н. Столетов - министр высшего и среднего специального образования РСФСР [11, с.226].
При В.Н. Столетове существенно возросло участие Академии педагогических наук в международной научной и культурной жизни. Академии из девяноста госу​дарств мира поддерживали связи с АПН СССР! Члены АПН СССР активно участвовали в работе таких международных организаций, как ЮНЕСКО и МАПРЯЛ. Особенно тес​ными были связи с научными и административными учреждениями социалистических стран. Проводились традиционные совместные конференции с учёными и педагогами из Чехословакии, Болгарии, Венгрии, Румынии, Германской Демократической Респуб​лики, Польши, Югославии. Особое значение имели связи с развивающимися странами социалистической ориентации. Советские учёные помогали этим государствам, недавно освободившимся от колониальной зависимости, организовать свои академии, институ​ты и школы [11, с.226].
Следующим Президентом АПН СССР в период с 1981 г. по 1987 год являлся Михаил Иванович Кондаков (1920 - 2008). Вся большая жизнь этого красивого и внешне, и внутренне человека была посвящена просвещению и образованию. С 1948 г. Михаил Иванович работал в НИИ теории и истории педагогики Академии педагогиче​ских наук, который возглавил в 1965 г. В период с 1967 по 1976 г. М.И. Кондаков рабо​тал заместителем министра просвещения СССР. С 1965 г. - член-корреспондент АПН РСФСР. С 1976 г. являлся вице-президентом Академии педагогических наук СССР.
В 1981 г. он стал действительным членом АПН СССР и был избран Президентом Академии педагогических наук СССР. На посту заместителя Министра Просвещения и Президента Академии педагогических наук СССР М.И. Кондаков сделал многое. В стране была создана сеть школ для одаренных детей - школы с углубленным изучени​ем математики, физики, иностранных языков, его усилиями в школах были введены факультативные занятия.
При М.И. Кондакове деятельность научно - исследовательских институтов Ака​демии была направлена на обеспечение фундаментальности общего образования, а также расширение фронтира деятельности АПН ССР далеко за рамки привычной школьной проблематики и включение в сферу научного поиска сотрудников Ака​демии всех ступеней системы образования.
Так же при М.И. Кондакове особенно мощно стала проявляться социально- педагогическая направленность образовательной деятельности. По воспоминаниям действительного члена РАО, большого друга М.И. Кондакова В.П. Максаковского: «Главное же заключалось в том, что в те годы в Академии царила творческая, деловая обстановка. И все понимали, что ее инициатором и «локомотивом», двигающим этот состав вперед, являлся ее лидер - Михаил Иванович Кондаков» [9, с.281].
В своих воспоминаниях В.П. Максаковский особо подчеркнул следующие черты личности М.И.Кондакова: «Первая из них - глубокая интеллигентность. Эта черта соче​талась у Михаила Ивановича с большими организаторскими способностями, о чем сви​детельствует его послужной список. В качестве второй черты я бы назвал трудолюбие - желание и умение постоянно трудиться, работать, приносить пользу. Третья важнейшая черта его личности - естественность в поведении, простота и доступность. В общем, я бы назвал Михаила Ивановича эталоном «старого русского» или даже, не побоюсь ска​зать, советского человека, воспитанного в духе коллективистской морали и уважения таких непреходящих человеческих ценностей как труд, знания, семья [9, с.285-286].
В 1987 г. М.И.Кондаков по собственному желанию оставил пост Президента АПН СССР. Этот неординарный поступок был предопределен его нравственной чистотой, болезненной реакцией на те процессы, которые разворачивались в то «перестроечное время» в обществе, системе образования и науке. О мотивах такого поступка М.И. Кон​дакова емко написал вице-президент РАО Д.И.Фельдштейн: «Михаил Иванович был принципиальный, честный, цельный человек, славящийся своей щепетильной «гигие​ничностью». Это, кстати, появилось и в таком его знаковом поступке, как уход в рас​цвете сил (1987) с поста Президента Академии педагогических наук. М.И.Кондаков не имел возможности бороться в ту пору с набравшими силу в определенных правительст​венных структурах и СМИ деструктивными элементами, а мириться с происходящим не позволяло достоинство» [9, с.278]. Безусловно, М.И.Кондаков далеко не в полной степени реализовал свой профессиональный и личностный потенциал на посту Прези​дента академии.
Конец 1980-х годов оказался неоднозначным для деятельности АПН СССР. С од​ной стороны, бесспорно, перестройка последовательно расширяла перспективы для плодотворной научной деятельности сотрудников Академии. Появилась возможность обратиться ко многим, прежде табуизированным темам. Общественность, причем не только педагогическая, напряженно и с большим интересом воспринимала все события, происходившие в сфере образования. Достаточно сказать, что тираж «Учительской га​зеты» достиг в то время 3-х миллионов экземпляров. Передовая научная, педагогиче​ская и психологическая мысль вступила в резонанс с нараставшими инновационными процессами в системе образования, в которой все больше начинали актуализироваться ценности гуманизма, демократизма, подлинного уважения к детской личности.
Вместе с тем, так же несомненно, что внутри академическая атмосфера год от года становилась все напряженнее. Часть сотрудников Академии, причем, во многом очень талантливая и плодотворная, перешла из академических НИИ в созданный в 1988 г. ВНИК «Школа», коллектив которого позиционировал себя как альтернативная Акаде​мия педагогических наук. В прессе развернулась беспрецедентная кампания уничижи​тельной критики АПН СССР, которую обвиняли, чуть ли не во всех социально- политических грехах советского общества.
Основная направленность критики, впрочем, была традиционной - на всем протя​жении ее истории академическую науку, по сути, обвиняли в одном и том же: в ото​рванности от живого учебно-воспитательного процесса образовательных учреждений и в том, что «передавая практика» опережает «отсталую науку».
После почти трехлетнего периода «беспрезиденства» в 1990 г. последним Президен​том АПН СССР был избран видный лингвист В.Г.Костомаров. Однако стремительно раз​вивающаяся общественно - политическая ситуация в стране не предоставила ему реальных возможностей для раскрытия своего потенциала в сфере руководства Академией.
3. Российская академия образования
После стремительной и кардинальной трансформации отечественного социума во второй половине 1991 г., завершившегося уходом с политической арены КПСС и рас​падом СССР, естественно, последовала и трансформация академической науки. На базе АПН СССР в течение первой половины 1992 года была создана Российская академия образования. Формирование академии проходило в крайне сложной обстановке столк​новения порой непримиримых политических, научных, да и личностных позиций чле​нов Академии.
Первым Президентом РАО был избран видный психолог, оригинальный педаго​гический мыслитель и яркий публицист Артур Владимирович Петровский (1924 - 2006). За время своей научной деятельности он опубликовал свыше 1500 статей, учеб​ников, учебных пособий, монографий, справочных изданий, многие из которых были переведены на иностранные языки. Он был консультантом таких известных фильмов, как «Семь шагов за горизонт», «Я и другие», «Чучело».
На протяжении почти 40 лет судьба и профессиональная деятельность А.В. Пет​ровского была неразрывно связана с Академией. В 1968 г. он был избран членом- корреспондентом АПН СССР, с 1971 г. - действительный член АПН СССР. С 1968 по 1976 г. Артур Владимирович - академик-секретарь Отделения психологии и возрастной психологии. В 1976 - 1979 гг.— вице-президент АПН СССР. В 1991 г. был назначен президентом-организатором Российской академии образования, с 1992 по 1997 гг. яв​лялся её президентом.
На этот период пришелся болезненный процесс трансформации структуры инсти​тутов Академии, который осуществлялся в крайне тяжелой и год от года всё более ухудшающейся социально-экономической ситуации в стране. Достаточно напомнить, что на протяжении года во второй половине 1996 - первой половины 1997 годов науч​ные сотрудники Академии практически не получали зарплаты...
Конечно, в такой негативной обстановке крайне сложно было осуществлять пол​ноценные научные исследования, остро стояли вопросы простого физиологического выживания ученых и членов их семей.
Несомненной заслугой А.В. Петровского как Президента и Президиума РАО яви​лось сохранение основного научного потенциала и особенно инфраструктуры Акаде​мии, что в тех условиях всеобщей «прихватизациии» было сделать особенно сложно. Что касается собственно развития академической науки, то в ней рельефно про​являлись процессы ее психологизации. Именно психология, физиология и коррек​ционная деятельность выступали базовой основой существенно модернизирован​ной и деидеологизированной проблематики научных исследований.
В целом период президенства А.В. Петровского можно оценить в научном плане как плодотворный, и связано это было, прежде всего, с более общими социально- политическими причинами. Во-первых ученые Академии впервые на деле, а не на сло​вах обрели свободу - вне внешней и внутренней цензуры - для полноценного научного творчества. Во-вторых органично совпала мощная инновационная направленность об​новляемой российской системы образования с модернизирующейся педагогической и психологической наукой. Все это обусловило востребованность результатов научного поиска, их быстрого и действенно внедрения в образовательный процесс на всех ступе​нях российского образования.
В октябре 1997 года на выборах Президента РАО победу одержал Николай Дмитриевич Никандров. Свободное владение многими иностранными языками пре​допределило сферу научных интересов Н.Д. Никандрова: сравнительно - педагогиче​ские исследования.
С 1983 г. Н.Д.Никандров работает в Москве. Сначала он заведует лабораторией методологии педагогики НИИ общей педагогики АПН СССР, а затем занимает ответст​венную должность заместителя директора института по научной работе. Так началась его научно - исследовательская и административно-организационная деятельность, свя​занная с Академией педагогических наук СССР.
В трудах Н.Д. Никандрова 1990-х гг. - начала XXI века интегрированное образо​вательное пространство рассмотрено как особое социокультурное явление, решающим фактором структурирования которого выступает взаимодействие семьи, церкви, обще​ства и государства, целенаправленно осуществляющих процесс воспитания.
В 1990-е годы Н. Д. Никандров работает на ответственных должностях в Прези​диуме Российской Академии образования: сначала исполняет обязанности Главного ученого секретаря, затем становится вице-президентом Академии, а в октябре 1997 г. Н. Д. Никандрова избирают Президентом Российской Академии образования. На этом вы​соком и чрезвычайно ответственном посту Николай Дмитриевич трудился более пятна​дцати лет. Это второй по длительности период президенства в истории Академии.
Безусловно, период, охватывающий 2000-2013 годы, стал временем динамичного развития научной деятельности Академии и вместе с тем долгожданной стабилизации её материального положения. Структура академических институтов модернизировалась в соответствии с требованиями времени. Научно-исследовательская деятельность со​трудников концентрировалась вокруг нескольких приоритетных направлений. При этом научные сотрудники получили возможности для свободного творческого поиска.
Вместе с тем на деятельности сотрудников академических институтов негативно ска​зывалось скромное финансирование и низкая оплата труда, особенно по сравнению с зара​ботной платой работников сферы образования г.Москвы. Главным достижением рассмат​риваемого периода деятельности Академии стало то, что она действительно стала Ака​демией образования, в том смысле, что ее исследования охватили всю систему обра​зования от дошкольного до постдипломного и повышения квалификации.
В выполненных за последние годы научными сотрудниками фундаментальных исследованиях и прикладных разработках поставлены и решены крупные проблемы развития педагогической и психологической теории и научно-методического обеспече​ния процессов модернизации российского образования в соответствии с требованиями инновационной экономики и гуманитарно-духовных запросов современного информа​ционного общества.
В своем очерке мы старались остановиться на светлых сторонах академической науки и не только потому, что к этому располагает сам юбилейный жанр. Для нас несо​мненно, что на всем протяжении своего развития, несмотря на противодействую​щие идеологические, социальные и материальные препятствия, руководители и научные сотрудники Академии старались подвижнически делать свое дело, явля​лись патриотами отечественной педагогики.
Академия, как любящая дочь России, достойно прошла вместе со страной свой 70
· летний путь, внеся значительный и неоспоримый вклад в интеллектуально - творче​ский потенциал нашей Родины.
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ПРОБЛЕМЫ И ПЕРСПЕКТИВЫ СОЦИАЛЬНОЙ И КУЛЬТУРНОЙ ПОЛИТИКИ В СОВРЕМЕННОЙ РОССИИ
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В статье рассматриваются сущность и особенности современной социокультур​ной политики России в контексте процессов глобализации и регионализации. Раскрыты основные факторы, определяющие вектор развития региональной политики в области культуры общественных отношений. Выявлены и обоснованы этапы, принципы, инст​рументы и механизмы формирования новой социокультурной региональной политики государства через призму взаимодействия культуры, политики и социальной практики. Обосновываются отдельные подходы к проектированию моделей социокультурной по​литики регионов с опорой на традиции, национальные и общероссийские ценности, тенденции мирового развития и вызовы современности.
Ключевые слова: культура, культурная и социокультурная политика, региональ​ный аспект, социальная поддержка и защита, поликультурность, диалог культур, глоба​лизация и регионализация, социальная практика, принципы и модели, социокультурное региональное строительство.
In article are considered essence and features of modern sociocultural policy of Russia in a context of processes of globalization and regionalization. The major factors causing a vector of development of regional policy in the field of culture of the public and social rela​tions are opened. Stages, principles, tools and mechanisms of formation of new sociocultural regional policy of the state through a prism of interaction of culture, policy and social practice are revealed and proved. Separate approaches to design of models of sociocultural policy of regions with a support on traditions, national and all-Russian values, tendencies of world de​velopment and present challenges are discussed.
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В современной России приоритетным направлением развития государства наряду с экономикой выступает и социальная политика.
Указы президента, законотворческие инициативы подтверждают, что центром вни​мания социокультурной политики РФ сегодня является человек и качество его жизни.
Преобразования, которые происходили в последние 10 лет в России, по-новому расставили акценты и определили вектор социокультурной политики государства. Пе​реход на рельсы рыночной экономики способствовал уходу государства из сферы куль​туры, снижению ее роли в социальной жизни страны и регионов. Это во многом обу​словлено тем, что с начала 90-х годов началось стремительное движение к новому об​щественному устройству России. Ревизии подверглись социально-экономические от​ношения, принятая в обществе система ценностей, норм и представлений о жизни, из​менился и сам уклад жизни россиян. Россия не только вступила на путь рыночных эко​номических преобразований, но и начались изменения всей парадигмы культурного развития государства. Идет сложный поиск новых взаимосвязей и взаимоотношений между различными компонентами культуры, происходит становление новой социо​культурной политики.
Современная культура в значительной степени является средством решения соци​альных проблем. Россия и ее регионы представляют собой многокультурный мегапо​лис, в котором сосуществуют различные социальные, профессиональные, гендерные, этнические, политические, религиозные и культурные группы и общности. Социокуль​турная политика призвана быть направленной на создание условий саморазвития лич​ности в контексте социально-экономического развития регионов.
Характеристика современной социокультурной ситуации в России может рас​сматриваться в контексте взаимодействия трех факторов: исторического, международ​ного, внутреннего.
Исторический фактор (включает специфику отечественной социокультурной ситуации и особенности культуры советского периода).
На протяжении советского периода в России соблюдался негласный контракт го​сударства и граждан, предполагавший обеспечение базовых социальных гарантий в об​ласти занятости, в получении бесплатного медицинского обслуживания, образования, в реализации права на отдых в обмен на ограничение экономической свободы и полити​ческую лояльность. В то же время следует отметить, что государственная политика на протяжении всего советского периода способствовала развитию сферы образования, интенсивному наращиванию человеческого и социального капитала. Политика занято​сти населения гарантировала включенность большинства в систему общественных от​ношений и препятствовала социальной изоляции. Таким образом, социальные резуль​таты советского периода отражают то, что страна в 90-е годы вступила в процесс пре​образований, обладая значительными запасами человеческого капитала и солидными предпосылками по формированию социального потенциала нового общества. Однако непродуманность реформ привела к откату с имеющихся стартовых позиций. В про​цессе реформ Россия призвана была решить две задачи: модернизировать социально- экономическую систему и адаптировать ее к вызовам глобальной экономики. Следует отметить, что рыночные отношения породили непривычную для населения России сис​тему социальных норм, не была сформирована дееспособная система социальных амортизаторов, не была продумана политика занятости, не были выработаны механиз​мы реализации заложенного в населении страны потенциала. Рынок привел к невос- требованности и обесцениванию значительной части накопленного человеческого ка​питала. В результате этих просчетов и ошибок оказались несформированными навыки социального партнерства и диалога, поиска компромиссных решений, учитывающих интересы различных слоев и групп населения. Все это породило кризис доверия к вла​сти и наглядно продемонстрировало слабость гражданского общества в нашей стране.
Международный фактор (влияние на современные российские культурные про​цессы общемировой и в первую очередь западной социокультурной ситуации).
Современная цивилизация ставит нас перед новыми вызовами, которые являются результатом развития глобализации, международной и межрегиональной интеграции. Эти процессы инициировали формирование единого информационного, культурно​образовательного пространства (3. с.37). Наступил период развития человеческого об​щества, когда виртуальная реальность, т.е. образ окружающего мира, создаваемый средствами массовых коммуникаций (СМК), и прежде всего телевидением и всемирной информационной сетью Интернет, во многом не совпадает с действительностью, в ко​торой новейшие коммуникационные технологии создают принципиально иное, неве​домое ранее глобальное пространство.
Процессы глобализации носят объективный характер, являются результатом эко​номических, политических, социальных перемен и характеризуются: формированием единого финансово-экономического пространства; ослаблением роли государства и его влияния на внутриполитическую ситуацию и общественное сознание; усилением ми​грационных процессов; укреплением позиций международных средств массовой ин​формации; возрастанием роли современных информационных технологий; стиранием границ между государствами и национальными культурами, складыванием единого мирового пространства.
В этой ситуации остаётся весьма актуальной задача сближения народов и госу​дарств, выработки современных моделей их сотрудничества в культуре, экономике, по​литике, социальной сфере и других сферах.
Сегодня происходят значительные подвижки в развитии политических, интегра​ционных, экономических и общекультурных процессов, формирующих образ России как государства со сложившимися и возрождающимися культурными традициями, бо​гатейшим культурным наследием, глубокими историческими корнями.
Каждый народ имеет своё земное предназначение, которое определяет его судьбу, его неповторимость и уникальность. Русский народ создавал многонациональное госу​дарство на принципах содружества и сотрудничества различных наций, не уничтожая и не порабощая другие народы.
Преодоление межэтнических конфликтов в мире, противоречия между нацио​нальными и общечеловеческими ценностями возможно через интеграцию националь​ных социальных, культурно-образовательных пространств, не разрушающую их само​бытности и целостности. Национальные культурные ценности не могут существовать вне контекста общечеловеческих, национальная культура не может не взаимодейство​вать с другими культурами, поэтому современная социокультурная политика призвана ориентироваться не только на культурные приоритеты своего народа, но и на идеалы и ценности, выработанные другими народами, призвана быть структурирована и по фор​ме, и по содержанию с учетом принципа «поликультурности».
Понятие «поликультурность» сегодня востребовано в различных областях гума​нитарного знания. Оно стало предметом специальных исследований в мировой педаго​гике с 1960-х годов. К настоящему времени целесообразно говорить о трех подходах, раскрывающих природу поликультурности в образовании и социокультурной сфере:
· аккультурационный подход, который представлен концепциями многоэтнического и бикультурного образования (У.Воос-Нюннинг, У.Зандфукс, В.Е.Фтенакис и др.);
· подход культурного плюрализма, который объединяет концепции «диалога культур» (B.C. Библер, В.П. Борисенков, М. Бубер, Г.Д. Дмитриев, X. Томас и др.), дея​тельностную концепцию (Ю.А. Сорокин, Е.Ф. Тарасов, М. Хомман и др.) и концепцию мультиперспективного образования (X. Гепферт, У. Шмидт и др.);
· социально-психологический подход, включающий концепции антирасистского воспитания (Г. Каррингтон, М. Коул, С. Троун и др.), концепцию «культурных разли​чий» (П. Бордье, С.Гейтанидес, А. Мемми и др.), концепцию социального обучения (И. Граф, Р. Шмитт, X. Эссингер и др.).
Цивилизационный тип организации социокультурной политики развитых стран базируется на ряде важных подходов: принцип адаптации к различным ценностям в си​туации существования множества разнородных культур; взаимодействия между людьми, воспитанными в культурах с разными традициями; принцип диалогических отношений между различными культурами; отказа от культурной монополии одной из националь​ных культур.
В современной России актуальной является проблема сохранения культурного на​следия, поддержки традиций и инноваций, соотношения международного национального и регионального в культуре, создания равных условий для большинства и различных на​циональных меньшинств при взаимодействии техногенной и антропогенной цивилиза​ции. Российская Федерация имеет уникальный набор регионов, которые отличают собст​венное культурное прошлое, настоящее и собственные пути развития. Не всегда границы культурных регионов совпадают с административными, и здесь есть серьезный ресурс в укреплении целостности российского государства. Основная цель социокультурной по​литики - формирование представления о России как об историческом единстве нацио​нальностей и групп.
Внутренний фактор (определяется экономической моделью развития, социаль​ной динамикой, изменениями, происходящими в государственном устройстве и поли​тическом режиме и т.д.).
Социально-экономическая ситуация недалекого прошлого характеризовалась усилением социальной напряженности, потерей многими людьми ценностных ориен​тиров, социальной деградацией.
Новая социально-экономическая реальность востребовала необходимость формиро​вания новых ценностей, адекватных характеру и глубине происходящих перемен, которые обеспечивали бы сглаживание социального напряжения, обеспечивали бы интеграцию разных социальных и территориальных групп как граждан единого государства.
Президент РФ выдвинул наиболее важную стратегическую задачу улучшения ус​ловий и повышения качества жизни населения России. Это вызов, конструктивный от​вет на который кроется в грамотно выстроенной и продуманной экономической и со​циокультурной модернизации страны.
Сегодня как никогда актуальным стал вопрос о защищенности Россиян от острых социальных опасностей, в этом направлении особая роль отводится местному само​управлению, которое призвано оказывать системную и своевременную помощь и под​держку в саморазвитии каждого человека, поэтому первостепенную важность в на​стоящее время приобретает включение регионального фактора в процессы социально- экономического и культурного развития России.
Многие регионы обладают значительным культурным потенциалом, который за​частую лишь в небольшой части оказывается востребованным. В России возросла со​циальная потребность в организации целенаправленной работы по межнациональному воспитанию детей, молодежи, взрослого населения (I.e.6).
Социокультурная политика должна быть направлена на создание условий само​развития личности в контексте социально-экономического развития регионов. Необхо​димо консолидировать население регионов в едином социокультурном поле.
Задачи современной социокультурной политики регионов определяются реа​лиями их социально-экономического развития и включают:
· проектирование и реализацию социокультурной политики, отражающей феде​ральное и региональное законодательство, а также стратегию развития общедемокра​тических принципов современной российской государственности;
· разработку содержательных сторон социокультурной политики с учетом регио​нальных особенностей (экономических, этнических, конфессиональных и др.);
· утверждение социокультурных приоритетов и целевых программ, направленных на формирование целостного культурно-созидательного пространства;
· формирование единого социокультурного пространства, равных возможностей для жителей различных регионов, представителей разных социальных групп в получе​нии доступа к культурным ценностям, образованию, информации и воплощении их творческих инициатив и способов самореализации.
Социокультурная политика призвана выполнять и имиджевую функцию, направ​ленную на создание привлекательного образа городов и регионов как культурных цен​тров российского и международного пространства. Это будет способствовать дополни​тельным социокультурным инвестициям, повысит привлекательность регионов в усло​виях расширения международного сотрудничества. Среди важных составляющих со​циокультурной политики регионов можно выделить:
· развитие социокультурного потенциала членов общества и преобщение их к культурным национальным, региональным и общероссийским ценностям;
· выявление и согласование интересов разнообразных субъектов социокультурно​го процесса и пространства;
· технологии и приемы управления развитием сферы культуры, процессами со​циализации образования и науки с опорой на региональный компонент;

· деятельностные операции по освоению, развитию и передаче культурного по​тенциала посредством социального взаимодействия, осуществляемого средствами культуры;
· коммуникации, направленные на решение социально-экономических, социаль​но-политических задач общества на развитие социальной и культурной составляющих регионального пространства.
Перемены в социально-экономическом развитии государства вызвали негативные тенденции в социальной сфере, а именно: утрату главенствующего положения идеоло​гии, старые идеологические ориентиры преданы забвению, а новые не появились; де​градацию института семьи, ухудшение положения семьи в обществе; снижение каче​ства и уровня жизни граждан; в стране накопилось много неблагополучия, которое на​до лечить.
В этих условиях возрастает роль социальной работы и социального педагога. Но и сами социальные работники являются жертвами тех проблем, которые имеются в об​ществе. На сегодня в стране нет развитой инфраструктуры социальных учреждений, не определены приоритеты социальной работы. В то же время, современная социокуль​турная ситуация характеризуется текучестью кадров, закрытием учреждений культуры, отсутствием средств на содержание и низкой заработной платой социальных педагогов, социальных работников и работников культуры. Это свидетельство того, что в послед​ние годы произошла реальная децентрализация управления, законы рынка распростра​нились и на социокультурную сферу. Все попытки выстроить новый вектор социокуль​турной политики разрабатываются по общим лекалам и не учитывают современную социально-экономическую ситуацию, наработанный опыт, региональные особенности и международные тенденции. Только в последние годы благодаря Институту социаль​ной работы РАО под руководством и при участии ученых В.Г. Бочаровой, А.С. Виш​някова, Б.З. Вульфова, М.П. Гурьяновой, А.В. Мудрика, М.М. Плоткина, Г.Н. Филоно​ва и других начата работа по выстраиванию системной социокультурной политики, со​циальной работы и социальной практики в современной России.
Многообразие социокультурных ландшафтов, существующих в стране, может быть источником прогресса, а может стать источником конфликтов.
На встрече с представителями религиозных и общественных организаций
В.В.Путин отметил: «В нашей стране проживает свыше 180 народов и этносов. Таким этническим и конфессиональным культурным разнообразием вряд ли вообще кто- нибудь может похвастаться. Причем если в США проживают эмигранты, то в Рос​сии у каждого этноса есть свои корни, и другой родины у него нет. Именно поэтому для нас решение межнациональных, межконфессиональных отношений является осо​бенно важным...»
Поэтому при выстраивании современной государственной социокультурной поли​тики должны учитываться вариативность культурного развития и необходимость при​знания равноправия субъектов культурной деятельности. Очень важно найти баланс в деле централизации и децентрализации модели управления социокультурными процес​сами в стране.
Модель социокультурной политики регионов должна проектироваться с опо​рой на принципы:
· открытость для социокультурных межрегиональных коммуникаций, взаимодей​ствие с культурными центрами СНГ и дальнего зарубежья;
· доступность и равные возможности в получении культурных и социальных ус​луг для населения регионов;
· опора на региональную специфику (социально-экономическую, идеологиче​скую, этническую) в сочетании с общероссийскими ценностями и смыслами;
· частно-государственное партнерство по развитию и управлению социально- экономической политики регионов.
Базовые стратегические приоритеты социокультурной политики регионов реали​зуются в соответствии с федеральным и региональным законодательством. В целях обеспечения условий конструктивного диалога власти и культуры, муниципальных уч​реждений и культуры и учебных заведений необходимо ввести разработку комплекс​ных социокультурных моделей, программ и проектов.
Инновационные подходы. проекты и программы призваны служить дости​жению следующих целей:
· создание условий и возможностей доступа в получении культурных и социаль​ных услуг для всех социальных групп;
· стимулирование развития культурообразной среды и культуросозидательного пространства региона, обеспечивающего поддержку социально незащищенных групп населения;
· выявление и поддержка референтных лиц, представителей науки, образования, культуры и вовлечение их в культуро-творческую, социально-ориентированную деятель​ность;
· создание условий для развития культуросозидательного медиапространства ре​гиона;
· использование информационных и коммуникативных возможностей СМИ в проектах, нацеленных на социальное и культурное развитие регионов;
· гармонизация этнических и конфессиональных отношений;
· создание условий равноправного участия граждан всех национальностей и рели​гиозных конфессий в социокультурном пространстве;
· противодействие деструктивным влияниям, направленным на распространение в обществе наркомании, насилия, агрессии и т.д.
Социокультурная политика призвана гармонизировать социальные отношения всех участников социокультурного процесса и всех субъектов социокультурного про​странства. Она формирует новые ценности и смыслы культуры, задает векторы само​определения и социокультурного развития регионов, выступает средством которое по​могает видеть и осознавать многообразие культурных и региональных миров.
В становлении социальнокультурной политики можно выделить три этапа.
Первый этап - нормотворческий (начало 90-х г.). Социокультурная политика осуществляется в направлении активного законотворчества. Приняты Основы законо​дательства о культуре, социальной политике и практике. Формирование региональной социокультурной политики опирается на законы о национально-культурной автономии, о национальных меньшинствах, о статусе национальных советов, районов, кругов и по​селений и о национально-культурной автономии, о местных национально- территориальных сообществах, о развитии этнических культур языков и другие. Зако​ны разрабатываются с учетом принципиально новой ситуации и в обществе, и в эконо​мике.
Второй этап - организационно-деятельностный (середина и конец 90-х г.).
Наряду с нормотворческой деятельностью создаются условия для сохранения и развития уникальных особенностей культурной среды регионов, способствуя тем са​мым поддержанию разнообразия российской культуры. Социокультурная политика ха​рактеризуется адресной поддержкой различных инициатив в виде субсидий и грантов федерального и регионального уровня. На этом этапе социокультурной региональной политики определялись показатели: сети учреждений культуры в регионе, обеспечен​ность учреждений культуры специалистами и материальные ресурсами, потребности обслуживания населения в этой сфере и т.д. Вместе с тем государственная политика этого периода зачастую ставила задачи в противоречии с тенденциями культурного развития регионов, которые в большинстве своем были невыполнимы, что нередко приводило к состоянию кризиса. Остро встал вопрос о поиске новых подходов и моде​лей социокультурной политики регионов, способных предотвратить нарастание нега- 52 тивных тенденций, сохранить целостность российского государства и укрепить потен​циал его развития.
Третий этап - модернизационньш (конец 90-х и начало нового века).
Во избежание усиления центробежных тенденций проводится курс на развитие межрегиональных связей. Создаются ассоциации, деятельность которых направлена на повышение эффективности решения экономических, хозяйственных и культурных про​блем регионов. Государство активно проводит политику, направленную на обеспечение доступности культурных благ и услуг для различных социальных групп. Ключевую роль в формировании социального и человеческого капитала играют образование и наука.
Инвестиции в образование имеют ценность для потребителей, способствуют по​вышению эффективности экономики и росту производительности труда, приносят пользу обществу. Страны, в которых высокий уровень образования, отличаются и вы​соким уровнем жизни. Там выше продолжительность жизни, меньше экологических проблем, ниже уровень преступности и т.д.
Ученые выделяют и обосновывают связь вложений в человека и затрат на образо​вание с будущими доходами и экономическим ростом. Но общеизвестно, что мотива​ция определяется не только экономическими, но и социокультурными факторами (2.с.5). Процесс приобретения и знаний, и навыков находится под воздействием сло​жившихся в обществе социальных отношений и норм и уровня развития культуры. Со​циальный капитал акцентирует внимание на получении экономической отдачи от вы​сокого качества социальных отношений, ориентированных на смягчение социальной несправедливости и интеграцию уязвимых и маргинальных слоев в общественную жизнь.
В предвыборной статье «Социальная политика для России» от 13.02.2012 года
В.В.Путин отмечает «Социальная политика имеет несколько целей, несколько измере​ний. Это поддержка слабых, тех, кто по объективным причинам не может зарабатывать себе на жизнь. Это обеспечение работы социальных лифтов, «равного старта» и про​движения каждого человека на основе его способностей и таланта. Эффективность со​циальной политики измеряется мнением людей - справедливо ли устроено общество, в котором мы живем».
Президентом страны взят курс на наращивание социального капитала, что ведет к позитивным результатам. Социальный капитал позволяет смягчать социальные кон​фликты, обеспечивает базовый уровень защищенности населения, учитывает в социо​культурной политике интересы различных слоев и групп, способствует ослаблению протестных движений и преступности. В современной России социокультурная поли​тика призвана способствовать интеграции общества, укреплять социально- экономические позиции каждого члена общества, расширять круг доступных ему аль​тернативных способов развития и самореализации.
Разработка моделей управления культурно-социальными процессами в регионах и России в целом призвана опираться на принципы антропоцентристской социокультур​ной политики, методологию и принципы современной науки, международные и госу​дарственные социально-экономические реалии, теорию и практику социальной педаго​гики и социальной работы.
Модель управления социокультурными процессами включает:
· создание нормативно-правовых условий развития социокультурного простран​ства с опорой на региональный компонент;
· вовлечение в социокультурную атмосферу исторического, культурного наследия регионов;
· создание научно-общественных институтов;
· регулирование исследований в области народной культуры, социокультурного развития;
· финансирование программ и проектов социокультурного развития, образова​тельных программ для подготовки специалистов в области культуры и социальной ра​боты;
· реорганизацию систем управления социокультурной сферы;
· выравнивание социокультурного развития территорий регионов;
· государственную поддержку культурной самобытности регионов;
· установление налоговых льгот социокультурным учреждениям, физическим и юридическим лицам, поддерживающим культуру и социальные проекты.
Социокультурные практики должны способствовать адаптации и интеграции че​ловека в новую социокультурную среду, предотвращать маргинализацию и культурный шок. Гармонизация межэтнических отношений может быть достигнута путем поддер​жания нормальной деятельности соответствующих социокультурных институтов, а также предоставления равных возможностей для этнического большинства и мень​шинств.
Выводы:
Управление социокультурным развитием региона основывается на учете специ​фики исторического развития региона; развитой социокультурной инфраструктуры; опоре на традиции в сочетании с инновациями; наличии профессиональных кадров, способных развивать социокультурный потенциал регионов. Законодательство о мест​ном самоуправлении определяет, что администрация имеет вправе выбирать, исходя из потребности и конкурентных условий своих регионов, формы управления социокуль​турной сферы. Новые модели управления призваны обеспечивать необходимые усло​вия для развития социокультурной жизни в обществе, для привлечения деятелей куль​туры, носителей новых идей, инициатив к конструктивному взаимодействию всех субъектов социокультурного пространства регионов.
В условиях рыночной экономики социальное развитие регионов призвано сопро​вождаться формами экономически выгодных заказов, что предполагает экономическую и хозяйственную самостоятельность всех субъектов социокультурной деятельности.
Необходимо обеспечить системы социокультурного развития реальными рычага​ми управления, расширить ресурсную базу, увеличить возможности привлечений и ис​пользования инвестиций.
Современные реалии демонстрируют наличие множественности объектов куль​турной политики, становление новых форм партнерского взаимодействия всех субъектов социокультурного процесса. Конструктивизм и эффективность культурно-социальной по​литики состоит в том, насколько она опирается на социальную педагогику и социальную практику. Культурно-социальная политика призвана выполнять функцию социального обеспечения населения, организовывать разветвленную систему различных социальных услуг граждан, их здоровье, образование и воспитание. Сильная научно-обоснованная культурно-социальная политика - это демократическая и гуманистическая политика по оп​ределению, центром ее внимания был и остается человек (9.С.77). Весьма важно, чтобы культурно-социальная политика выступала в качестве средства педагогически ориентиро​ванной, научно-познавательной и социально-преобразующей действительности людей, сплоченной общей идеей российского народа.
Новая социокультурная политика призвана опираться на отечественные традиции, международные тенденции и принципы инновационного развития.
Региональная социокультурная политика вступила в этап смены парадигм, прин​ципов деятельности и управления. Децентрализация управления предоставила учреж​дениям культуры регионального муниципального уровней право на свободу в опреде​лении содержания социокультурной деятельности, это подкреплено самостоятельно- 54 

стью в формировании и расходовании областных и муниципальных бюджетов, свобо​дой предпринимательской деятельности.
Динамичность общественного развития социальных и культурных процессов вы​зывает необходимость адекватного и быстрого реагирования со стороны социокультур​ных институтов. При этом нередко возникает потребность формирования временных коллективов, необходимых для выполнения тех или иных программ и проектов, спо​собных реализовать сложные социокультурные технологии.
Перспективные пути регионального социокультурного строительства:
· четкое определение перспектив социокультурного развития регионов, постанов​ка и определение ясных целей и приоритетных задач, адресное осуществление социо​культурной деятельности;
· создание механизмов саморазвития и самоопределения личности, частно​государственного партнерства при решении актуальных проблем и задач социкультур- ного строительства регионов;
· проектирование реалистичных перспективных целей, учет количества субъек​тов, их инициативности и готовности к активной деятельности.
Ситуация в регионах может быть улучшена на основе формирования моделей оп​тимизации внутренних возможностей и ресурсов, расширения материальных и финан​совых инвестиций в социокультурную сферу, перераспределения государственных суб​сидии в сферу приоритетных видов деятельности, привлечения спонсорских и коммер​ческих поступлений, создания творческих мобильных групп по разработке актуальных для региона социокультурных программ, реализации грамотной кадровой политики, привлечения к управлению лиц, обладающих высокими компетенциями, организаци​онно-управленческими навыками в данной сфере. Это должны быть управленцы - ме​неджеры с инновационным мышлением, владеющие теорий и технологией менеджмен​та социокультурной деятельности.
Социокультурная политика должна открывать реальные превентивные пути сни​жения общественного недовольства, уменьшения опасности социокультурной и госу​дарственной дезинтеграции.
Смыслы и задачи социокультурной политики регионов направлены на человека, их целью является создание условий для реализации интересов всех субъектов социо​культурного пространства регионов. Личность выступает и заказчиком, и творцом, и исполнителем культурной политики и управления. Современная региональная социо​культурная политика определяет новые возможности различных социокультурных ин​ститутов, позволяет регулировать процесс перераспределения функций и объема со​циокультурных услуг, рационально использовать материально-техническую базу, кад​ровые услуги.
Стратегическими целями социокультурного развития России должны стать со​хранение культурного потенциала страны, обеспечение преемственности традиций и ин​новаций в культурной жизни, формирование целостного культурного пространства, соз​дание условий для межкультурного диалога всех субъектов социокультурной политики, создание принятой в обществе системы ценностей, обеспечивающих взаимодействие и интеграцию самых разных социальных групп и территориальных групп как граждан еди​ного государства.
Культура есть мера оценки исторического прошлого и современности, она дает смысл общественному развитию. Сегодня объектом культуры являются преимущест​венно учреждения и организации. Важно, чтобы объектом социокультурной политики стало все общество в целом, культурологическая экспертиза должна касаться всех управленческих решений.
Реализация современной социокультурной политики возможна при условии уси​ления социальной и культурной составляющих социально-экономического планирова​ния и прогнозирования на федеральном и региональном уровнях. Сегодня важно сформировать новые региональные модели взаимодействия политики, образования и культуры, в которых «вертикаль» управления будет опираться на систему «горизон​тальных» связей, эффективное взаимодействие всех субъектов социокультурного про​странства России.
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РАЗВИТИЕ ОБРАЗОВАНИЯ В КАРАЧАЕВО-ЧЕРКЕССКОЙ АВТОНОМНОЙ ОБЛАСТИ ВО ВТОРОЙ ПОЛОВИНЕ XX В.
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Статья содержит подробные сведения о развитии образования в Карачаево- Черкесской автономной области во второй половине XX в., показывает трудности и достижения. В ней рассматривается вопрос изучения родных языков в школе. Работа написана на основе богатой источниковой базы: партийных и государственных доку​ментов, архивных материалов, данных публицистики и т.д.
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A.D. Koychuyev
Karachaevo-Cherkessian State University, Karachaevsk
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Перед началом Великой Отечественной войны (1937-1940 гг.) в школах Карачаев​ской автономной области в 1-4 классах было введено преподавание всех дисциплин на карачаевском языке. С 1941 намечалось введение преподавания на карачаевском языке в 5-х классах. Закреплению начатой реформы помешала война. В ходе Великой Отече​ственной войны 2 ноября 1943 г. по надуманным обвинениям ведомств Берии и Сусло​ва карачаевцы (балкарцы, чеченцы, ингуши, калмыки и др. народы) были депортирова​ны в Среднюю Азию, Казахстан и Сибирь. Большинство выживших после голода, хо​лода и эпидемий различных болезней карачаевских детей обучались в школах на казах​ском, киргизском, туркменском, узбекском и таджикском языках, а значительная их часть не была вообще охвачена обучением.
Депортация карачаевцев, других репрессированных народов была не только актом лишения их государственности, территории исторического проживания, самостоятель​ного экономического и общественно-политического развития. Она была направлена на уничтожение языка, культуры, то есть исчезновение как этноса, ассимиляцию с мест​ными народами Средней Азии и Казахстана. К этому вело также запрещение изучения в школах родного языка, лишение учащихся права участвовать в общественно- политической и культурной жизни, в спортивных соревнованиях.
После разоблачения культа личности Сталина на XX съезде КПСС, в связи с на​чалом борьбы с последствиями культа его личности, в 1957 г. карачаевский народ был возвращен на свою историческую родину. В плане выполнения этих же мероприятий и в связи с возвращением карачаевцев на свою этническую родину были заселены почти все пустующие населенные пункты, а во многих аулах бывшие хозяева выкупали свои же дома у «новых» хозяев, на местах разрушенных домов строили новые. В 1957-1958 годах в Карачаево-Черкесской автономной области было открыто 39 школ, в которых приступили к занятиям 9 838 учащихся (1).
Однако рост количества школ не сопровождался обеспечением учительскими кадрами. Особенно их не хватало в начальных классах. Для того, чтобы как-то обеспе​чить потребность в учителях начальных классов, в г. Черкесске были открыты годич​ные курсы подготовки учителей начальных классов, куда принимали выпускников об​щеобразовательных школ (2).
Далее для исправления допущенных несправедливостей в сфере образования ре​прессированных народов Министром просвещения РСФСР Е. Афанасенко был издан приказ от 7 марта 1957 года № 79 «О мерах по организации обучения детей, рабочей и сельской молодежи в Калмыцкой, Карачаево-Черкесской автономных областях и Чече- но-Ингушской АССР». Приказ предусматривал обеспечить в течение ближайших че​тырех лет внедрение обучения в 1-4 классах в калмыцких, карачаевских, чеченских и ингушских школах на родном языке с преподаванием русского языка как предмета. Намечалось с пятого по десятый класс (включительно) обучение в этих школах прово​дить на русском языке с сохранением родного языка как предмета.
В 1957-1958 учебном году преподавание на родном языке хотели проводить толь​ко в подготовительном и первом классе, с изучением родного языка как предмета во втором-десятом классах.
В приказе министерства просвещения РСФСР были предусмотрены подготовка соответствующих учебных планов, издание комплекта учебников на родном языке, вы​деление бумаги для издания программ и учебников, организация двухмесячных курсов по подготовке и переподготовке учителей начальных и пятых-седьмых классов при Ставропольском институте усовершенствования учителей, при Карачаево-Черкесском институте усовершенствования учителей и при Грозненском институте усовершенство​вания учителей.
Предлагалось привлекать на указанные курсы лиц коренной национальности, ра​нее работавших в школах и имевших, как правило, соответствующее педагогическое образование, и в виде исключения - лиц, окончивших средние школы.
Этим же приказом Черкесское педагогическое училище было преобразовано в Карачаево-Черкесское педагогическое училище с дополнительным приемом на 1957- 1958 учебный год 30 человек, Черкесский областной институт усовершенствования учителей был преобразован в Карачаево-Черкесский областной институт усовершенст​вования учителей.
Главному управлению высших и средних педагогических учебных заведений (т. Орлову А.Г.) поручалось совместно с Оргкомитетом и Ставропольским крайисполко​мом рассмотреть в месячный срок вопрос об открытии педагогического института с не​обходимыми отделениями в Карачаево-Черкесской автономной области.
В этом же приказе прием учащихся из лиц коренной национальности (калмыков, карачаевцев, чеченцев, ингушей и балкарцев) в педагогические институты РСФСР предлагалось производить вне конкурса.
Главснабпросу было поручено обеспечить необходимым оборудованием вновь открываемые школы.
Планово-финансовому управлению совместно с Главным управлением высших и средних учебных заведений было поручено подготовить в недельный срок ходатайство в Совет Министров РСФСР об увеличении установленного на 1957 год плана приема в педагогические институты и училища и выделении Калмыцкой, Карачаево-Черкесской автономным областям и Чечено-Ингушской АССР дополнительных ассигнований для осуществления мероприятий, предусмотренных в приказе (3).
Однако этот приказ министра просвещения оказался холостым выстрелом, по крайней мере, для репрессированного карачаевского народа в той части, где идет речь о внедрении преподавания всех дисциплин на родном языке в начальных классах (1-5).
Преподавание в 1-5 классах всех дисциплин на родном языке не осуществилось ни в советский период, ни в постсоветское время. Значение задуманной тогда реформы трудно переоценить. Знание детьми с малых лет родного языка дает возможность роди​телям воспитывать их под влиянием народных сказок, героического эпоса. Особенно важно воспитание детей в этнокультурной среде через обучение их на родном языке. Это дает возможность освоить азы лучших народных обычаев и традиций, уважитель​ного отношения к родителям, к старшим, горского этикета. То есть создает благопри​ятные условия для формирования национального сознания, дает возможность воспиты​вать детей в русле этнопедагогики и нравственности.
Очень важно, в первую очередь, включить детей в родную этнокультурную тра​дицию, а затем в средних и старших классах перейти на обучение на русском языке и тем самым дать возможность перейти от этнической к российской, через неё к мировой культуре. Только тогда можно рассчитывать на диалог культур, формирование принци​па диалектического единства трех начал. Это поможет молодому человеку почувство​вать принадлежность к родному народу и в то же время сознавать себя гражданином многонациональной России и субъектом мировой цивилизации.
Лишение детей одной из трех ступеней, то есть родной этнической культуры, приводит к разрушению постепенного культурного роста от простого к сложному, что приводит к разрушению системы, формирующей полноценного человека.
Этническая культура, духовная культура, культура межличностных отношений, культура общения, культура быта и досуга в совокупности воспитывают гуманного че​ловека, способного осознать и освоить общечеловеческие культурные ценности.
Материалы социологического исследования, проведенного учеными г. Ставропо​ля среди учащихся старших (X-XI) классов, их родителей, учителей и представителей национальной интеллигенции Карачаево-Черкесской Республики, показывают значи​мость знания этнической культуры и истории для реализации жизненных планов выпу​скников школ, по мнению всех респондентов, они также подчеркивают необходимость знания российской культуры (4).
К сожалению, этот важный и значимый фактор воспитания школьников в много​национальной Российской Федерации игнорируется до сих пор.
В 1956 г. XX съезд КПСС отметил большие успехи в развитии народного образо​вания в СССР. Однако в работе школ были отмечены и крупные недостатки, главным из них являлся отрыв обучения от жизни, слабая связь школ с производством и, как следствие этого, неудовлетворительная подготовка оканчивающих десятилетку к по​следующей трудовой деятельности. Этот недостаток возник не вдруг: в течение многих лет в школах обращалось главное внимание на усвоение учащимися теоретических знаний. В тоже время не придавалось должного значения политехническому образова​нию, т.е. ознакомлению учащихся с основами производства и привитию им практиче​ских трудовых навыков.
Выполняя задачи, поставленные XX съездом партии, в КЧАО создали в школах 23 учебные мастерские, 36 учебных кабинетов, 98 учебно-опытных участков, которые служили зеленой лабораторией по изучению основ биологии и растениеводства (5).
Верховный Совет СССР, а вслед за ним и Верховный Совет РСФСР приняли за​кон, осуществление которого создало бы условия для дальнейшего улучшения обуче​ния и воспитания детей. Всесторонне учитывая конкретные условия и накопленный на Ставрополье опыт, сессия краевого Совета депутатов трудящихся утвердила план пере​стройки народного образования, план практического осуществления соединения обу​чения с производительным трудом (6).
Принятый в декабре 1958 г. Верховным Советом СССР закон «Об укреплении связи школы с жизнью и о дальнейшем развитии системы народного образования в
СССР» устанавливал ведущим началом обучения и воспитания в средней школе тес​ную связь обучения с физическим трудом. В соответствии с этим законом в стране бы​ло введено всеобщее обязательное восьмилетнее образование. Устанавливалась новая структура школы. Для получения полного общего среднего образования был введен одиннадцатилетний срок обучения. Лица, окончившие восьмилетнюю школу, в течение трех лет получали полное среднее образование и профессиональную подготовку для работы в одной из отраслей народного хозяйства и культуры. Как один из видов трудо​вого обучения, производственное обучение в 9-11-х классах имело целью подготовку учащихся к квалифицированному труду по одной из массовых профессий народного хозяйства или культуры (7).
Намеченный план перестройки системы народного образования в Ставрополь​ском крае обеспечил систематическое расширение среднего образования. Если в 1959 году дневные и вечерние средние школы окончили 12 500 человек, то в 1965 году был намечен выпуск из всех средних школ 16 400 человек (8).
В период хрущевской «оттепели» (1956-1964 гг.) в СССР были достигнуты значи​тельные успехи в развитии науки, техники, культуры, народного образования, возрос интеллектуальный потенциал страны. Однако, несмотря на то, что осуждался культ личности Сталина, начался процесс демократизации общественной жизни, образование и воспитание не получили должной реализации. Нарушались права человека, имело ме​сто стремление командно-партийного аппарата удерживать культуру и просвещение в жестких рамках. Продолжалась чрезмерная политизация школьного образования.
В КЧАО, как и в других субъектах РСФСР, в 1953-1964 гг. строились новые школы, возрастало количество учеников, особенно в сельской местности. Создавались школы- интернаты, группы продленного дня, открывались новые детские сады. Все это способст​вовало усилению общественного характера воспитания и создавало благоприятные усло​вия для совершенствования всестороннего развития подрастающего поколения.
В связи с восстановлением национальной автономии карачаевцев, хотя в урезан​ном виде, в Карачаево-Черкесской автономной области осуществлялось строительство школ для детей ранее репрессированного народа, создавались условия для осуществле​ния здесь всеобщего восьмилетнего обязательного обучения, укреплялась материальная база национальной школы. Были составлены новые учебники для изучения карачаев​ского языка и литературы как предмета, предпринимались попытки совершенствования обучения русскому языку. В связи с возобновлением деятельности педагогического ин​ститута в г. Карачаевске в 1957 г. успешно решался вопрос о подготовке учителей для карачаевских школ.
В этот же период удалось расширить сеть вечерних семилетних и средних школ. В КЧАО были открыты в 1957-1958 годах 23 школы в сельской местности и 7 - в горо​дах и рабочих поселках (9).
В 1965-1970 гг. в области было вновь построено 29 школ на 11158 мест. В 1970 году в городах и селах области работали 193 общеобразовательные школы, в которых обучалось 79,7 тысяч человек, что на 12 процентов больше чем в 1965 году. Кроме дневных имелось 26 школ рабочей молодежи, где обучалось 4190 человек (10).
Важным событием в жизни педколлективов школ области был пятый съезд учи​телей, который состоялся в марте 1969 года в Черкесске. На съезде 400 делегатов школ обменялись передовым опытом, наметили задачи по выполнению требований поста​новления ЦК КПСС и Совета Министров СССР. Проведение съезда, систематическое повышение квалификации учителей на постоянно действующих курсах, через заочное обучение в педагогических вузах способствовало их профессиональному росту.
Партийные организации школ области усилили интерес к совершенствованию учебного процесса, идейно-политического и трудового воспитания подрастающего по​коления. Они обращали большое внимание на работу с кадрами, на улучшение их усло​вий жизни и труда. Во всех общеобразовательных школах в 1970 году работало 4306 учителей, численность которых за пять лет увеличилась более чем на 11 процентов. Из общего числа учителей около 60 процентов имели высшее образование. Многие из учи​телей своим самоотверженным трудом, плодотворной педагогической работой сниска​ли огромное уважение трудящихся области.
В большинстве школ Карачаевского района большое значение в воспитании пат​риотических и интернациональных чувств молодежи имели встречи в стенах школ, студенческих аудиториях с участниками Гражданской и Отечественной войн, героями первых пятилеток. Учащиеся совершили много походов по местам революционной, боевой и трудовой славы советского народа. Многие из них побывали в Москве, Ле​нинграде, Ульяновске, Волгограде, Севастополе и Бресте, на местах суровых боев на перевалах главного Кавказского хребта. XXII Карачаево-Черкесская областная отчетно- выборная партийная конференция (февраль 1966) по вопросу о выпускниках средних школ постановила: особое внимание обратить на трудовое воспитание школьников и их трудоустройство по окончании школы (11). Важное место в трудовом воспитании уча​щихся школ занимали ученические производственные бригады, организованные по инициативе школ Ставропольского края. В 1970 году в колхозах и совхозах области ра​ботали 42 ученических производственных бригады, в которых сельскохозяйственным производительным трудом занимались более четырех тысяч школьников, при каждой сельской школе имелись пришкольные участки. Силами ученических бригад на площа​ди 113 га велась опытническая работа. Одновременно в бригадах готовились кадры бу​дущих механизаторов. Так, за недолгое время своего существования бригада Зеленчук- ской средней школы № 1 подготовила 350 трактористов, из которых 120 были девушки. В трудовом воспитании, профессиональной ориентации и трудоустройстве выпускни​ков хороших результатов добились педколлективы школ Зеленчукского района, Адыге- Хабльской и Хабезской средних школ (12).
Увеличение числа средних школ, при одновременном сокращении восьмилет​них и начальных, способствовало из года в год увеличению числа лиц, получивших среднее образование. В результате за годы восьмой пятилетки окончили средние обще​образовательные школы 18048 человек (13).
Целенаправленная деятельность городских и районных комитетов, первичных партийных организаций по выполнению решений XXIII съезда КПСС привела в облас​ти, как и во всей стране, в основном к завершению перехода на всеобщее среднее обра​зование, способствовало дальнейшему повышению качества общего, трудового и поли​технического образования молодежи.
В годы восьмой пятилетки дальнейшее развитие получили высшие и средние спе​циальные учебные заведения, научные учреждения. В 1967 году в Карачаево- Черкесском госпединституте были открыты два новых факультета: художественно​графический и физического воспитания. В том же году было сдано в эксплуатацию студенческое общежитие на 550 мест. Усиление материальной базы госпединститута способствовало повышению качества подготовки будущих учителей, увеличению ко​личества выпуска специалистов с высшим педагогическим образованием. Большое зна​чение для подготовки кадров технической интеллигенции области имело открытие в 1966 году в городе Черкесске учебно-консультационного пункта от Краснодарского политехнического института. За пять лет вузами было подготовлено 1270 специали​стов, что в два раза больше в сравнении с прошлым пятилетием.
Администрации научно-педагогических учреждений добились за годы восьмой пя​тилетки значительного укрепления научных кадров. Количество работавших в них ученых увеличилось с 89 до 113, в том числе докторов наук с 1 до 5, кандидатов - с 45 до 61 (14).
На протяжении истории советского общества на Северном Кавказе в этом направ​лении сделано было немало. Если до революции здесь не было ни одного высшего учебного заведения, то к 1991 г. действовало 56 высших учебных заведений, 206 науч​но-исследовательских учреждений, в которых работали 21 тыс. научных сотрудников, в том числе более 600 докторов и 7 тысяч кандидатов наук. В 1970 г. на тысячу человек населения приходилось специалистов с высшим образованием (в пределах своих рес​публик) балкарцев - 29, ингушей - 15, кабардинцев - 26, народов Дагестана - 22, осетин
· 52, чеченцев — 17; (в рамках автономных областей) адыгейцев - 37; карачаевцев -
32, черкесов - 30 и т.д. (15).
При этом учителя школ прилагали все свои усилия, чтобы повысить качество учебного процесса, активизировать деятельность учащихся по овладению знаниями. В этом деле особо отличилось много учителей. Например, звания заслуженного учителя школы РСФСР были удостоены: Х.А. Аджиева, директор средней школы аула Сары- тюз, Усть-Джегутинского района, С.Г. Боташев, учитель школы аула Красный Октябрь, Зеленчукского района, учительница Ново-Джегутинской средней школы Прикубанско- го района Д.Б. Борлакова (16), учительница Верхне-Тебердинской средней школы Ка​рачаевского района Канаматова З.А., учитель средней школы № 1 станицы Зеленчук- ской Лихота Т.К. (17) и т.д.
В области продолжали готовить кадры почти для всех отраслей народного хозяй​ства шесть средних специальных учебных заведений. Это в городе Черкесске - меди​цинское и педагогическое училища, политехнический и автодорожный техникумы, Первомайский и Кавказский совхозы-техникумы. Ими было выпущено за пять лет 4556 специалистов со средним специальным образованием. Совершенствовалась подготовка рабочих кадров в пяти профессионально-технических училищах области.
Сотни выпускников вуза добросовестно работали в школах области и края. Мно​гие учителя были удостоены правительственных наград. Три педагога с честью носили звание «Заслуженный учитель школы РСФСР». Одиннадцать учителей стали отлични​ками народного просвещения. Из числа питомцев института в разные годы 21 человек пополнил ряды ученых области, защитив кандидатские диссертации, а 5 выпускников филологического факультета были приняты в члены Союза писателей СССР (18).
М.А. Боташев, председатель Карачаево-Черкесского облисполкома, на краевой отчетно-выборной партийной конференции 19 февраля 1977 г. информировал руково​дство Ставропольского края о том, что в области сложилось тяжелое положение с ма​териальной базой учреждений народного образования. За последние 10 лет контингент детей школьного возраста увеличился на 40 тысяч чел., в то время как количество уче​нических мест за счет нового строительства по всем источникам финансирования вы​росло лишь на 19 тыс. мест. Кроме того, с возвращением из Средней Азии карачаевско​го населения большое количество школ и классов было размещено в сборных щитовых домах и приспособленных зданиях, которые теперь непригодны для эксплуатации.
Из 193 школ области, в которых обучалось 80 тыс. учащихся, только 78 размеще​ны в типовых зданиях, а 22 из них находились в аварийном состоянии. Ежегодно на от​расли просвещения области выделялся 1 млн. 300 тыс. руб. государственного капита​ловложения, которое обеспечивает ввод в эксплуатацию 1600-1700 учебных мест. Та​кое количество мест не позволило разместить даже естественный прирост детей школьного возраста. Для того чтобы улучшить материальную базу школ области, соз​дать предпосылки для решения задач перехода ко всеобщему среднему образованию, как это предусмотрено в проекте Директив, необходимо было ежегодно вводить в строй 3-3,5 тыс. учебных мест. В связи с этим он просил и крайком партии, и крайис​полком помочь решить вопрос интенсификации строительства новых школ.
М.А. Боташев говорил: «Мы одобряем положение Директив, где предлагается строи​тельство в каждом районном центре, крупных сельских населенных пунктах Домов куль​туры и клубов. Но, к сожалению, у нас этот вопрос не решен и в областном центре» (19).
Он обратил внимание делегатов партийной конференции на то, что еще в 1957 г. Советом Министров РСФСР было принято постановление о строительстве в г. Черкес​ске здания областного драматического театра. Проект здания был утвержден Советом Министров РСФСР еще в 1968 г., а строительство до сих пор не начато. В заключение он сказал: «Мы просим и считаем уместным поставить этот вопрос и добиться его по​ложительного решения» (20).
О состоянии образования в Карачаево-Черкесской автономной области в 70-80-е годы свидетельствуют такие факты. Например, сравнительная характеристика нашей области с другими регионами на 1988-1989 учебный год показывает, что обеспечен​ность детей дошкольными учреждениями составляет 55,2 %, тогда как в РСФСР - 71,3, а в Ставропольском крае - 78,4. По этому показателю наша область занимала послед​нее место среди автономных республик Северо-Кавказского экономического района и 14-е место среди автономных республик РСФСР (21).
В 1988 г. в дошкольных учреждениях насчитывалось 24,6 тыс. детей. Сверх уста​новленных санитарных норм дошкольные учреждения посещали 3,6 тыс. детей, в том числе в городской местности - 2,6 тыс. На 100 мест в детских садах приходилось 117 детей, а в крае - 112. В РСФСР - 106, в СССР - 107. В области работало 178 дневных общеобразовательных школ с численностью учащихся 66,9 тыс. человек. Численность учащихся в дневных общеобразовательных школах составляла 67,2 тыс. человек. Росла наполняемость школ и составляла 737 человек на одну школу в городской местности и 273 человека - в сельской. В целом по краю на одну школу приходилось 447 учеников. Обеспеченность школами сельских населенных пунктов области составила 60%. 53 на​селенных пункта сельской местности не имели школ. Недостаток школ стал причиной многосменности работы существующих. На начало учебного года в две смены работала каждая вторая школа с охватом 1537 тыс. школьников, что составляет 23% от общей численности учащихся, а в крае - 20%. Это хуже, чем в других автономных областях.
В группах продленного дня численность учащихся составляла 18,7 тыс. детей. Увеличение числа школ, работавших в две смены, сокращало число детей, посещавших группы продленного дня. Если их удельный вес в 1987 -1988 учебном году составлял 36,5%, то в 1988-1989 учебном году - 31,3%. В среднем по краю группы продленного дня посещали 36% учеников соответствующего возраста (22).
В области было 6 средних специальных учебных заведений, в которых обучались
5.6 тыс. человек. Численность учащихся средних учебных заведений на 10000 человек населения составляла 136 человек. По этому показателю область занимала 17 место среди 21-ой АССР и АО в РСФСР (23).
В области имелся один вуз и один филиал, в которых обучались 4,1 тыс. человек. Научный потенциал области в 1988 г. составлял 376 человек и занимал второе место после Адыгейской АО (406) среди 6 автономных областей. В КЧАО было 164 кандида​та и доктора наук.
Численность студентов высших учебных заведений на 10 000 населения составля​ла 99 человек. В РСФСР - 190, в СССР - 174. По этому показателю область занимала 19-е место среди 21 АССР и АО РСФСР. За КЧАО идут Тувинская АССР и Коми АССР. Численность специалистов с высшим и средним специальным образованием в расчете на 1000 человек, работающих в народном хозяйстве, в области - 249, в крае - 258 человек. То есть в области не хватало 3762 специалиста, чтобы достичь уровня Ставропольского края. Для сравнения КЧГПИ за 33 года подготовила только 10 тыс. специалистов с высшим педагогическим образованием.
В народном образовании в 1988 г. работали 15 тысяч 400 человек. В этот период общеобразовательные школы испытывали острый дефицит в учителях истории, биоло​гии и химии, географии, музыки и пения. Среднемесячная заработная плата работников народного образования составляла 155,5 рублей, тогда как в среднем во всех отраслях -
194.6 рублей. Среднемесячная зарплата работников народного образования значитель​но отставала от зарплаты строителей (265,2 р.), работников промышленности (212,2 р.), сельского хозяйства (208,3 р.), транспорта (204,6 р.), науки и научного обслуживания (194,1 р.) и даже аппарата органов управления (180,1 руб.) (24).
За три года (1981-1985 гг.) в области было построено и введено в эксплуатацию девять школ на 7,3 тыс. мест и 14 дошкольных учреждений на 2950 мест. Было обору​довано 180 кабинетов русского языка и литературы, оснащенных современным обору​дованием. До конца пятилетки планировалось ввести в эксплуатацию 21 школу и дет​ские сады на 6848 мест.
В школах и других учебных заведениях области трудился большой отряд педаго​гической интеллигенции, насчитывавший 6,5 тыс. человек. Многие из них были награ​ждены государственными наградами, а 22 - присвоено почетное звание «Заслуженный учитель школы РСФСР», 200 учителей стали отличниками народного образования СССР и РСФСР.
Особым успехом пользовались заслуженные учителя Х.Ю. Кубаева, В.И. Винце- вич, P.M. Баисова, отличники народного просвещения Б.К. Дудов, Е.И. Чудневцева, С.А. Тукова, Т.Х. Аппаева, педагоги Н.Т. Майборода, Ф.Х. Темирова, JI.H. Зеленская, ДА. Зубанюк и другие (25).
В Карачаевском районе пользовались заслуженной славой учителя русского языка Б.К. Дудов, Д.З. Койчуев, С.О. Хасанова, Б.Э. Байчорова (26).
Более подробно остановимся на известных учителях, чей труд был отмечен при​своением почетного звания «Заслуженный учитель школы РСФСР или РФ».
Боташев Салих Гитчеевич
Боташев Салих Гитчеевич (1909-2000) родился в ауле Къарт-Джурт Эльбрусского округа. В 1926 г. Окончил Къарт-Джуртскую семилетнюю школу. Затем в 1936 г. окон​чил Микоян-Шахарское педагогическое училище. После окончания его там же был ос​тавлен на преподавательской работе. Позже работал учителем в ауле Джегута, в вось​милетней школе аула Сарытюз Усть-Джегутинского района.
Находясь в депортации, работал инспектором в Джамбульском районном отделе народного образования Джамбульской области Казахской ССР, учителем Гродиков- ской средней школы. В 1957 г., после возвращения на историческую родину, работал учителем школы аула Красный Октябрь Зеленчукского района Карачаево-Черкесской автономной области. Он педагогической работе отдал 30 лет жизни. Из них 22 года был учителем математики средней школы, 5 лет работал инспектором Рай ОНО, 3 - года директором школы.
С.Г. Боташев, где бы, на какой бы должности не работал, полностью отдавал себя любимой профессии, любил детей, старался использовать передовые педагогические технологии, был любим учащимися школ, пользовался репутацией высококвалифици​рованного педагога, заслуженным авторитетом.
За большой вклад в обучение и воспитание учащихся Салиху Гитчевичу Боташеву в 1963 г. одним из первых среди карачаевцев было присвоено почетное звание «Заслу​женный учитель школы РСФСР», за доблестный труд в 1970 г. он был награжден Ле​нинской юбилейной медалью, многократно награждался почетными грамотами РОНО, ОБЛОНО, министерства образования РСФСР, ему объявлялись благодарности, вруча​лись денежные премии и ценные подарки.
Аджиева Хабибат Аубекировна
Аджиева Хабибат Аубекировна (1912-1989) - заслуженный учитель школ Россий​ской Федерации, депутат Верховного совета РСФСР.
X. А. Аджиева родилась в ауле Учкулан Карачаевского района Карачаевской авто​номной области в семье карачаевского революционера Аджиева Аубекира Койчуевича. До 1925 г. она жила с родителями в Учкулане, где получила начальное образование. В 1926г. Хабибат Аджиева поступила на учебу в Карачаево-Черкесский педагогический техникум в г. Баталпашинске и окончила его в г. Микоян-Шахар. Будучи студенткой педтехникума, по решению педсовета, её назначили преподавателем математики под​готовительного отделения и I курса техникума. На этой должности она проработала до
1936 г.
В 1936 г. Хабибат Аджиева приказом заведующего областного отдела образова​ния была направлена директором и учителем математики семилетней школы аула Са- рытюз, где проработала до 1938 года. В 1938-1939 годах она была студенткой физико- математического факультета Ставропольского педагогического института. Затем в свя​зи с репрессированием отца Хабибат Аджиева перевелась на заочную форму обучения ив 1939 - 1940 годах работала методистом кафедры математики краевого института усовершенствования учителей в г. Ставрополь. В январе 1941 года Х.А. Аджиева была назначена директором сарытюзской семилетней школы, где проработала до оккупации территории Карачаевской автономной области в августе 1942г. После изгнания фаши​стов в январе 1943г. она опять возглавила эту же школу вплоть до депортации карача​евского народа в Среднюю Азию и Казахстан.
В 1943-1946 годах Х.А. Аджиева работала учителем математики и физики в средних школах села Аккуль (центр Таласского района Джамбульской области Казахской ССР). С 1946 по 1952 годы она работала преподавателем физики и математики 8-10 классов сред​ней школы имени поэта Джамбула Джабаева в г. Джамбуле (областной центр), в 1952-1957 годах учителем в средней школе им. XVI партсъезда того же города.
В 1957 г. она, как и весь карачаевский народ, вернулась на этническую родину. В том же году ее опять назначают директором теперь уже средней школы аула Сарытюз. В 1957 г. Указом президиума Верховного Совета РСФСР Х.А. Аджиевой было при​своено звание заслуженного учителя школ Российской Федерации (27), а в 1958 г. была избрана депутатом Верховного Совета РСФСР.
Х.А. Аджиева - талантливый педагог, способный организатор, превратила Сарытюз- скую среднюю школу в кузницу будущих партийных, советских работников, педагогов, врачей, агрономов, ветеринаров, зоотехников, будущих ученых, писателей, художников и т.д.
В те годы, когда была депутатом Верховного Совета РСФСР, она показала пример служения народу. Она добилась выделения финансов для установления водопровода в ауле Сарытюз, одним из первых среди сельских населенных пунктов области. По просьбе жителей аулов Джегетей, Эльтаркач, Х.А. Аджиева добилась выделения авто​бусов, Усть-Джегутинской районной больнице - машины скорой помощи, помогла за​сыпать улицы гравием, сделать ремонт улиц аулов: Схауат, Кичибалык, Элькуш, со​действовала открытию больницы на 15 коек в ауле Эльтаркач, обратилась с письмом к председателю Совета Министров РСФСР В. Полянскому с просьбой выделить финан​совые средства на строительство домов культуры в ауле Терезе и в селе Учкекен. Во​прос был решен положительно, в 1960 г. было выделено 2 млн. 350 тыс. рублей. Кроме того рассмотрела и удовлетворила просьбы, оказав необходимую помощь 15 инвалидам войны и труда - жителям горных аулов области. Не перечесть ее заслуги в решении просьб и пожеланий своих избирателей через руководство КЧАО, районных властей внутри республики (28).
В 1960 г. Х.А. Аджиева за многолетний неутомимый труд на ниве образования была награждена орденом Ленина и знаком «Отличник народного просвещения СССР». В том же году она была делегирована на Всероссийский съезд учителей. Она работала директо​ром школы аула Сарытюз вплоть до выхода на заслуженный отдых - на пенсию (29).
Однако педагогу, неутомимому труженику, не сиделось дома. Она в том же году устраивается на работу ст. преподавателем физико-математического факультета Кара​чаево-Черкесского педагогического института, где она проработала до конца своей жизни.
Канаматова Зоя Алимовна
Канаматова Зоя Алимовна (1917) родилась в ауле Верхняя Теберда Карачаевского района Карачая. Она в 1932 году окончила 6-й класс Верхнетебердинской школы. В
1940 г. окончила заочно Микоян-Шахарское педагогическое училище.
Трудовую деятельность в качестве учителя начальных классов З.А. Канаматова начала в том же году в г. Кисловодске, затем работала в школе станицы Усть-Джегута, аула Верхняя Теберда.
В 1943 г. З.А. Канаматова, как и весь карачаевский народ, была депортирована, жила в ауле Кызыл - Ту Меркенского района Казахской ССР и там же продолжила работу в школе учительницей начальных классов. Затем в 1957 г. вместе со своим народом верну​лась на историческую родину, приступила к работе в школе родного аула. Она проработа​ла учителем начальных классов 41 год, до ухода на заслуженный отдых.
Она активно занималась общественной работой. Была депутатом Верхнетебердин- ского аулсовета и Карачаевского районного совета депутатов трудящихся многих созывов.
Зоя Алимовна выполняла ответственные общественные поручения в школах, где работала, в селах, где жила. К профессиональной деятельности и общественной работе относилась очень ответственно.
З.А. Канаматова за многолетнюю добросовестную работу в начальных классах удостоена почетного звания «Заслуженный учитель школы РСФСР» (1970), была на​граждена почетными грамотами Верховного Совета РСФСР, Ставропольского краево​го, Карачаево-Черкесского областного отделов народного образования, Карачаевского районо. Награждена медалями «За труд в годы Великой Отечественной войны», «Вете​ран труда», медалью в ознаменование 100-летия со дня рождения В.И. Ленина и т.д.
Блимготов Исса Шогаибович
Блимготов Исса Шогаибович (1917), заслуженный учитель школ Российской Фе​дерации, старший учитель, учитель-методист, родился в ауле Верхняя Мара Карачаев​ского района КЧР. В 1935 г. в родном селе окончил семилетнюю школу. В 1939 г. за​кончил Микоян-Шахарское педагогическое училище с отличием, затем поступил и за​кончил Микоян-Шахарский учительский институт, был секретарем его комсомольской организации.
В 1940 г. он был призван в ряды Красной Армии. Воевал на различных фронтах Великой Отечественной войны. Демобилизовался из рядов Советской Армии в 1947 г. В депортации жил в селе Тельман Фрунзенского района Киргизской ССР, где с 1947 по 1957 год работал учителем в местной школе.
После возвращения на историческую родину с 1957 г. Исса Блимготов работал учителем средней школы в родном ауле Верхняя Мара. С 1964 г. по настоящее время работает учителем карачаевского и немецкого языков в средней школе села Чапаевское Прикубанского района КЧР.
И.Ш. Блимготов является автором учебников «Къарачай тил - 1 класс», «Къара- чай тил 3-5 классов» («Карачаевский язык»). Он также является составителем «Сбор​ника диктантов и изложений» на карачаевском языке, соавтором школьной программы по карачаевскому языку и литературе с 1 по 10 классы, автором «Методического посо​бия» по карачаевскому языку для 4 класса, был руководителем секции учителей род​ных языков Прикубанского и Усть-Джегутинского районов.
Исса Блимготов является активным общественником. В течение 30 лет избирался и работал председателем профсоюзной организации школы, где ему приходилось рабо​тать. Он с 1957 по 1984 годы неоднократно избирался депутатом районного совета в Карачаевском и Прикубанском районах КЧР.
Учитель от бога, отдавший этой работе более 50 лет жизни, любил детей, к работе относился творчески, обучил родному языку и литературе несколько сотен учащихся, не жалел ни сил, ни времени во имя обучения и воспитания детей. Сейчас многие его воспитанники стали известными менеджерами, предпринимателями, учителями, врача​ми, писателями и поэтами.
Блимготову Иссе Шогаибовичу, «Старшему учителю», «Учителю-методисту», от​личнику народного образования РФ, за долголетнюю плодотворную работу на ниве на​родного просвещения присвоено почетное звание «Заслуженный учитель школы РФ». За активное участие в общественной жизни колхоза «Родина» ему присвоено звание «Заслуженный колхозник колхоза Родина». Он награжден медалью, выпущенной в свя​зи с «100-летием со дня рождения В.И. Ленина».
За ратные подвиги он награжден многими орденами и медалями. От Верховного командующего И.В. Сталина имеет семь благодарностей.
Бегеулова Анна Захаровна
Бегеулова Анна Захаровна (1927-2004), заслуженный учитель школы Российской Федерации, родилась в селе Михайловком Усть-Калманского района Алтайского края.
Высшее образование получила на филологическом факультете Карачаево- Черкесского государственного педагогического института.
Трудовую деятельность начала работая учительницей вечерней школы в Джам- бульском районе Казахской ССР в 1955-1957 годах. Вместе с мужем Бегеуловым Хад​жи-Муратом в 1957 г. переехала на его этническую родину. В 1957-1959 годах работала воспитательницей Нижне-Тебердинского дома умственно отсталых детей, затем в 1959-
1962 годах работала воспитательницей детского дома №2 в г. Карачаевске. В 1967-1977 годах работала заместителем директора по учебной части, учительницей в средней школе №3 г. Карачаевска, в 1977-1985 годах - учительницей в средней школе №4 г. Ка- рачаевска, в 1986-1993 годах работала в средней школе села Коста Хетагурова, в 1993- 1994 гг. - в средней школе №1 г. Карачаевска.
А.З. Бегеулова преподавала русский язык и литературу. Учительницей школы проработала более 40 лет.
За неутомимый труд она была награждена медалью «Ветеран труда», знаком «От​личник просвещения школы РСФСР», почетной грамотой Министерства просвещения СССР. В 1996 г. А.З. Бегеуловой было присвоено почетное звание «Заслуженный учи​тель школы Российской Федерации» (30).
Хубиева Клариса Гыккаевна
Хубиева Клариса Гыккаевна (1933), заслуженный учитель школы РСФСР, отлич​ник народного просвещения РСФСР, победитель социалистического соревнования 1973, 1977 гг., учитель-методист, родилась в ауле Каменномост Карачаевского района КАО.
Общеобразовательную школу окончила в 1956 г. в с. Первомайское Ильичевского района Южно-Казахстанской области Казахской ССР. Высшее профессиональное обра​зование получила на филологическом факультете (отделение карачаевского языка и ли​тературы) Карачаево-Черкесского государственного педагогического института в 1957-
1963 годах.
Трудовую деятельность начала в 1957 г. учителем карачаевского языка и литера​туры Каменномостской средней школы. По настоящее время (50 лет) работает учите​лем той же школы. Она является составителем программы карачаевского языка и лите​ратуры для 5,6,7,8 классов, соавтором методических пособий для учителей родного языка и литературы 4,5,6,7,8 классов, соавтором учебника карачаевской литературы для 8 класса.
Клариса Хубиева является инициатором и создателем музея в школе аула Камен​номост «Аул вчера, сегодня». Ей удалось собрать богатый материал, отражающий культуру и быт карачаевского народа в прошлом, материал, отражающий жизнь заме​чательных людей аула Каменномост в настоящее время. Она в 1958-1959 годах была депутатом сельского совета депутатов трудящихся, является участником смотров, соц​соревнований, научно-практических конференций. Многократно давала показательные уроки для учителей карачаевского языка и литературы Карачаевского района и Кара- чаево-Черкесской автономной области. К.Г. Хубиева была учителем- эксиериментатором Всесоюзного НИИ по изучению родных языков.
За достигнутые успехи в обучении и воспитании детей К.Г. Хубиева награждена: юбилейной медалью «60 лет Победы в Великой Отечественной войне», знаком «От​личник народного просвещения РСФСР», ей присвоено Почетное звание «Заслужен​ный учитель школы РСФСР».
Байрамуков Манаф Халисович
Байрамуков Манаф Халисович (1932), заслуженный учитель профессионально- технического образования Российской Федерации, родился в ауле Джегута Усть- Джегутинского района Карачаевской автономной области. Высшее профессиональное образование получил на факультете молока и молочных продуктов Волгоградского го​сударственного молочного института в 1963-1968 годах.
Трудовую деятельность начал работая главным инженером молочного завода в г. Данков Липецкой области в 1968-1969 годах. Затем переехал на этническую родину. В 1970 г. поступил на работу в Первомайский маслосырзавод. Работал инженером- технологом, начальником производства, директором завода, а с 1978 г. одновременно и директором Первомайского профессионального лицея №2. Проработал на этой долж​ности по 1998 год.
М.Х. Байрамукову за долголетнюю и добросовестную работу в 1992 г. присвоено почетное звание «Заслуженный учитель профессионально-технического образования Российской Федерации».
Джанибеков Сосланбек Юнусович
Джанибеков Сосланбек Юнусович (1930), заслуженный учитель школы Россий​ской Федерации, родился в ауле Учкулан Карачаевской автономной области. Общеоб​разовательную школу окончил в 1957г. в селе Ленинполь Лелинпольского района Та​ласской области Киргизской ССР. Высшее профессиональное образование получил на физико-математическом факультете Кабардино-Балкарского государственного универ​ситета.
Трудовую деятельность он начал в 1957 г. учителем, а затем директором Учку- ланской средней школы, где продолжал работать директором по 2007 г.
Сосланбек Джанибеков принимает активное участие в общественной жизни села, Карачаевского района, Карачаево-Черкесской Республики: избирался депутатом сель​ского совета с 1958 по 1991 годы, членом Карачаевского райкома КПСС. Он является автором книг: «120 лет Учкуланской школе (1878-1998)» (Черкесск, 1998), «Ариу сёзде
· ауруу джокъ» (на карачаевском языке). (Карачаевск, 2001г.).
С.Ю. Джанибеков является организатором и основателем краеведческого музея в средней школе а. Учкулан. В настоящее время работает директором этого музея (2008г.).
За многолетнюю добросовестную работу С.Ю. Джанибеков награжден знаком «Отличник просвещения школы РСФСР», ему присвоено звание «Почетный работник общего среднего образования РФ», указом президента России присвоено почетное зва​ние «Заслуженный учитель РФ», награжден медалями: «Ветеран труда», «За доблест​ный труд в Великой Отечественной войне». Он также является действительным членом международной академии акмеологических наук.
Хапаев Адемей Батталович
Хапаев Адемей Батталович (1931), Народный учитель КЧР, Заслуженный учитель РФ, Отличник народного просвещения СССР, родился в селе Кичи-Балык, Малокара​чаевского района, К АО. В 1938 г. пошел в первый класс Кичибалыкской семилетней школы. В 1942 г. ему пришлось прервать учебу в школе после окончания 4 класса в связи с оккупацией Северного Кавказа немецкими фашистами. Он продолжил учебу в 5-10 классах на станции Луговой Джамбульской области Казахской ССР. В 1952г. Адемей Хапаев окончил среднюю школу на золотую медаль. Но ему медаль не дали, та как он был спецпереселенец. Чтобы оправдать беззаконие администрация школы вы​ставила в аттестат зрелости 2-3- четверки.
У Адемея Хапаева было великое желание поступить в Казахский государствен​ный университет. Однако комендатура его не отпустила в Алма-Ату, как спецпересе- ленца. Зато, как лучшего выпускника школы, его пригласили работать учителем на​чальных классов в той же школе, где он учился.
Он получил высшее образование в г. Усть-Каменогорск Алтайского края на фи​лологическом факультете пединститута в 1952-1957 гг.
После получения высшего образования и возвращения на этническую родину в начале августа 1957 г. А.Б. Хапаева назначили директором Терезинской средней школы в Малокарачаевском районе, а через год его избрали заведующим отделом агитации и пропаганды райкома КПСС того же района. Через два года работы на партийной работе он попросился директором новой школы-интернат. Однако спустя четыре года в 1964 г. его вновь пригласили на партийную работу, он работал сначала секретарем, а затем вторым секретарем Малокарачаевского райкома КПСС. А.Б. Хапаев с 1968 по 1970 гг. снова работает директором школы-интернат, а в сентябре 1970 г. его назначают на должность заведующего Малокарачаевским районным отделом народного образования. В 1973 г. он был приглашен на должность заместителем заведующего областным отде​лом народного образования, где проработал 2 года и попросился на свою старую долж​ность зав. роно, где он проработал до 2006 г., а затем перешел директором вечерней школы Малокарачаевского района, где А.Б. Хапаев продолжает работать по настоящее время (31).
Узденов Аубекир Наныкович
Узденов Аубекир Наныкович (1932), заслуженный учитель школы Российской федерации, отличник просвещения СССР, родился в ауле Карт-Джурт, Учкуланского района Карачаевской автономной области. Общеобразовательную среднюю школу окончил в депортации в 1952 г. в селе Новотроицкое Чуйского района, Джамбульской области, Казахской ССР.
Высшее профессиональное образование получил на физико-математическом фа​культете Чимкентского учительского института в 1953-1956 гг., а затем на физико- математическом факультете Ставропольского госпединститута в 1960-1965 гг.
Видимо склонность к точным наукам у А.Н. Узденова была заложено в генах: блестящими учителями математики в разных школах Карачая еще в довоенный период работали его дяди (братья отца) - Салих, Сагит, Захид Узденовы. Так как в Чуйском районе Казахской ССР в школах не хватало учителей математики и его пригласили сра​зу после окончания школы работать учителем математики одновременно в школах ста​ницы Новотроицкой и кишлака Амангельды.
Аубекира Узденова всегда отличали активная жизненная позиция и большие ор​ганизаторские способности, вокруг него присутствовала особая аура притягательности, он являлся застрельщиком интересных и полезных дел. Главное, что он учился ценить в людях умение быть полезным обществу. Работа в двух школах, заочная учеба в учи​тельском институте, многочисленные комсомольские нагрузки молодежного вожака - в трудах и хлопотах пролетели годы, рос авторитет.
После приезда на историческую родину он начал работать с 1958 года в средней школе аула Карт-Джурт, где проработал по 2010 год. Почти 50 лет. С 1958 г. работал учителем математики, завучем школы, а с 1959 г. по 2010 годы проработал директором той же школы. Директором школы проработал 50 лет.
Руководимая им школа в течение последних 20-ти лет занимает 1 -е место в Кара​чаево-Черкесской Республике по трудовому воспитанию учащихся. В 1960-1970 гг.
Карт-Джуртская средняя школа занимала по этому же направлению деятельности 1-ое место по Ставропольскому краю. Его отличает преданность к педагогической профес​сии, любовь к детям, любовь к труду, требовательность к себе, педколлективу школы и учащимся.
Каждую школу можно назвать государством в миниатюре, которое развивается и живет индивидуальным образом. В Карт-Джуртской СОШ огромное внимание уделяет​ся опытному участку (0,5 гектара), одному из лучших в республике. Здесь выращивают картофель, овощи, зелень. Плодоносный сад по осени радует хорошими урожаями. А еще в школе в отличном состоянии теплицы, где дети с учителями занимаются агроно​мией, выращивают рассаду.
Огород кормит школу. Здесь уже много лет как организовано бесплатное горячее питание и для учащихся, и для учителей. Мясом снабжает директор РГУП имени О. Касаева Алий Чотчаев. Крупу, муку и прочую бакалею школа закупает на деньги, вы​рученные от продажи излишков урожая овощей и картофеля. И пока сейчас «в верхах» собираются включить в нацпроект «Образование» реализацию программы «Школьное питание», Карт-Джуртская СОШ по инициативе Аубекира Наныковича Узденова уже давно самостоятельно решила эту проблему. У картджуртцев нашлись последователи - им на пятки наступают хурзукцы. В Хурзукской школе пришкольный участок по оби​лию урожая овощей соперничает с Карт-Джуртской, и у них также организовано бес​платное горячее питание.
«Наш педколлектив нацеливает детей на главное - учимся не для школы, а для жизни, - говорит Аубекир Наныкович. - Поэтому в школе нет ничего декларативного и ничего не делается без пользы. Дети с удовольствием обрабатывают полгектара опыт​ного участка, помня, что летний день год кормит. А это значит, что в школе всем будет сытно, бесперебойно будут работать продленки, а после уроков нет необходимости спешить домой и можно заниматься дополнительно, посещать кружки. Словом можно много успеть, многому научиться...» (32).
За заслуги и многолетнюю работу на ниве просвещения он награжден знаками «Отличник народного просвещения РСФСР» (1973 г.), «Отличник просвещения СССР» (1980 г.). А.Н. Узденову в 1996 г. присвоено почетное звание «Заслуженный учитель школы РФ». Он награждался почетной грамотой Министерства просвещения РСФСР (1972 г.), почетными грамотами Крайоно, Облоно и Районо многократно.
Биджиев Солтан Адеевич
Биджиев Солтан Адеевич (1934) родился в ауле Учкулан. Среднюю школу окончил будучи в депортации в селе Гродеково Джамбульской области Казахской ССР. Высшее профессиональное образование получил на факультете химии Ростовского государствен​ного университета, окончил Высшую партийную школу в г. Москве при ЦК КПСС.
Трудовую деятельность начал в школе учителем химии, затем был избран первым секретарем Карачаевского райкома ВЛКСМ, затем он работал заведующим Карачаевским районным отделом образования, Карачаевским городским отделом образования, вторым секретарем горкома партии, заместителем заведующего организационного отдела Кара​чаево-Черкесского обкома КПСС. После С. А. Биджиев работал в г. Карачаевске 15 лет ди​ректором СШ №5, начальником городского отдела образования.
Он на протяжении трех созывов был депутатом Карачаевского городского совета, один созыв - депутатом Карачаево-Черкесского областного совета народных депутатов.
С.А. Биджиев также является автором монографии «Организация социалистиче​ского соревнования в промышленности. На примере Карачаево-Черкесской автономной области», автором 16 научных статей.
С. А. Биджиеву за многолетнюю добросовестную работу в сфере образования при​своено почетное звание «Заслуженный учитель школы РФ», «Заслуженный учитель школы КЧР».
Гочияева Софья Любовна
Гочияева Софья Любовна (1937), кандидат филологических наук, доцент, Заслу​женный учитель школы РФ, Заслуженный деятель науки КЧР, обладатель медали Ушинского, родилась в ауле Карт-Джурт. В 1955г. она поступила учиться на историко- филологический факультет Узбекского государственного университета в г. Самаркан​де. В 1957 г. в связи с возвращением на этническую родину перевелась на соответст​вующий факультет Кабардино-Балкарского университета и закончила его. Она посту​пила в аспирантуру института языка и литературы Академии наук Азербаджанской ССР, защитила диссертацию на соискание ученой степени кандидата филологических наук по теме «Наречие в Карачаево-Балкарском языке».
С 1960 по 1996 гг. работала в Карачаево-Черкесском НИИ истории, языка, лите​ратуры и экономики, научным сотрудником, старшим научным сотрудником, зам. ди​ректора.
С.А. Гочияева была соавтором «Грамматики карачаево-балкарского языка», кото​рая впервые была написана и вышла из печати в 1966 г. в г. Нальчике. Семь лет спустя она была переведена с карачаево-балкарского на русский язык и вышла из печати под редакцией выдающегося русского ученого Н. Баскакова. По этому учебнику до сих пор занимаются студенты филологических факультетов. Она была одним из собирателей и составителем книг «Къарачай халкъ джырла», «Карачаевские народные песни», вы​шедших из печати в 1965 г. в г. Москве. Софья Аюбовна была одним из составителей академических словарей: «Русско-карачаево-балкарского» и «Карачаево-балкарско- русского» (33). Готовя эти рукописи к изданию, она 7 тыс. машинописных страниц от руки переписала два раза, переводя текст сначала на алфавит казахского и киргизского языков, а затем на русский. Это было вызвано тем, что словарь должен был войти в обиход и той части интеллигенции, которые в годы депортации обучались в школах и вузах на казахском и киргизском и тех, кто учился на русском языках.(34). Вспоминая о той титанической работе, С.А. Гочияева говорит: «Благодаря этому я больше познала природу своего родного языка и много раз убеждалась, что нет языков больших и ма​лых, каждый язык - это богатство, овладевая которым больше и лучше познаешь мир, шире начинаешь мыслить».
Большую ценность представляет монографическое исследование Софьи Любов​ны «Наречие в карачаево-балкарском языке», которое используется в процессе повы​шения квалификации учителей родного языка и в настоящее время.
Последние два десятилетия С. Гочияева трудится в сфере развития школьного об​разования на национальных языках народов республики. С 1985 по 1995 год она заве​довала Карачаево-Черкесской областной лабораторией Института национальных про​блем образования при Министерстве образования РФ, являясь одновременно и экспер​том по Карачаево-Черкесии по проблемам учебников для национальных школ при Пре​зиденте страны. А после расформирования совета в 1986 году, по результатам конкур​са, объявленного КЧРИПКРО, С. Гочияева стала заведующей кафедрой национальных языков института повышения квалификации работников образования республики.
В 1997-2007 годах С.А. Гочияева плодотворно работала. Решала проблемы воз​рождения национальной школы в республике с учетом задач по демократизации и гу​манизации образования. По рекомендациям Гочияевой обновлены программы образо​вания по родным языкам, в них теперь большое внимание уделяется этнической куль​туре народов. Для повышения воспитательной функции школьных учебников идет процесс переработки учебной базы. Под руководством Софьи Аюбовны разработаны стандарты образования по родным языкам и литературам. Она является автором про​граммы обучения родному языку и литературе с 1 по 11 классы, ряда учебников, школьных словарей, терминологического и орфографического словарей по карачаев​скому языку (35).
Алчаков Магомет Зекерьяевич
Алчаков Магомет Зекерьяевич (1938), Заслуженный учитель школы РФ, Заслу​женный учитель школы КЧР, Отличник просвещения СССР, Отличник народного об​разования РФ, родился в ауле Сарытюз Усть-Джегутинского района КЧР.
Окончил среднюю школу аула Сарытюз в 1960 г. Высшее профессиональное об​разование получил на физико-математическом факультете Карачаево-Черкесского гос- пединститута в 1960-1965 годах.
Трудовую деятельность начал учителем математики и физики в Курджиновской средней школе Преградненского района КЧР в 1965 г. В 1967-1976 годах работал ди​ректором Курджиновской восьмилетней школы. В 1976-1987 годах был директором Курджиновской средней школы, с 1987 г. по настоящее время является директором МОУ «Лицей поселка Медногорский» Урупского района КЧР.
Преданный педагогической деятельности целеустремленный педагог М.З. Алча​ков все силы, творческую энергию отдает любимому делу вот уже 45 лет. В 1967-1687 годах был депутатом Курджиновского поселкового совета. В 2007 г. участвовал в кон​курсе «Лучший учитель РФ», премирован денежным призом 100 тысяч рублей.
Он является автором школьных программ для углубленного изучения физики в 8- 11 классах.
За активную и долголетнюю работу в школе, кроме вышеперечисленных почет​ных званий, Магомет Алчаков награжден юбилейной медалью к «100-летию со дня ро​ждения В.И. Ленина», медалью «Ветеран труда». Он продолжает трудиться на ниве на​родного просвещения.
Динаева Бисминат Джамбулатовна
Динаева Бисминат Джамбулатовна (1938), заслуженный учитель школы Россий​ской Федерации, родилась в ауле Кызыл-Кала, Усть-Джегутинского района Карачаево- Черкесской автономной области. Общеобразовательную школу закончила в Средней Азии в годы депортации. Высшее профессиональное образование получила на истори​ческом факультете Кабардино-Балкарского государственного университета в г. Наль​чике в 1957-1961 годах.
Трудовую деятельность начала учителем-воспитателем школы-интерната № 10 в селе Бабугент Советского района Кабардино-Балкарской АССР. Через два года Б.Д. Динаева вернулась в Карачаево-Черкесию и в 1962-1963 гг. работала учителем истории Каменномостской средней школы Карачаевского района, затем в 1963 г. перешла рабо​тать в среднюю школу №2 г. Карачаевска и до конца своей жизни работала непрерывно учителем истории по 2001 год. Она отдала общеобразовательной школе 40 лет жизни. Ее отличала безграничная любовь к детям, профессии учителя истории. Многократно выступала, делилась своим опытом на августовских совещаниях учителей истории школ Карачаевского района, давала открытие уроки учителям школ, постоянно держа​ла связь с родителями учащихся.
За многолетнюю добросовестную работу в школе Б.Д. Динаева в 1982 г. была на​граждена знаком «Отличник народного образования школы РСФСР», а в 1992 г. ей бы​ло присвоено почетное звание «Заслуженный учитель школы Российской Федерации».
Халилов Магомет Исмаилович
Халилов Магомет Исмаилович (1939-2005), отличник просвещения РСФСР, СССР, народный учитель Карачаево-Черкесской Республики, Заслуженный учитель РФ, родился в ауле Верхняя Теберда КЧР. Среднюю школу окончил в депортации в се​ле Сретенка Киргизской ССР. В 1959-1964 годах учился на физико-математическом факультете Карачаево-Черкесского госпединститута.
Трудовую деятельность начал учителем средней школы №2 г. Теберды в 1964г., с
1964 по 1965 год работал завучем школы, а с 1965 по 2005 годы был бессменным ди​ректором этой же школы. 41 год в одной школе, из них 40 лет директором, - это редко кому удается. Он не просто работал, а отдавал себя полностью народному образова​нию, знал каждого ученика и ученицу, заботился об их благополучии.
Школьное здание превратил в музей, сам не раз выступал инициатором добрых починов, схватывал и внедрял в школу все хорошие начинания, инициативы учителей, директоров школ страны. В средней школе №2 г. Теберда на высоком уровне было не только внутреннее оформление, но и содержание образования. Сам работал, добивался, чтобы работал самоотверженно весь педагогический коллектив школы.
Магомет Халилов добился того, чтобы СШ №2 г. Теберды была лучшей школой Карачаево-Черкесии, Ставропольского края, одной из лучших школ России. Он уделял большое внимание народному благополучию. Был депутатом Карачаевского муници​пального образования, болел за интересы населения г. Теберды, отдыхающих в городе. Он смело критиковал тех, кто относился расточительно к лесному богатству заповед​ной территории, где расположен город. Сам благоустроил образцово школу, ее терри​торию, боролся за то, чтобы была образцовой вся Теберда.
Средняя школа №2, где он проработал директором 40 лет, была участником все​российских конкурсов, четыре раза его школа (1991, 1996, 1997, 2005 гг.) становилась «Школой года».
Теперь СШ №2 г. Теберды, после его смерти, с гордостью носит имя М.И. Хали​лова. Он радовался, что выпускники школы стали известными учителями, учеными, госслужащими, депутатами парламента КЧР, членами Правительства республики, из​вестными бизнесменами. Все они с большой признательностью, уважением относились к М.И. Халилову при жизни и сохраняют образ учителя с большой буквы в памяти по​сле его смерти.
Биджиева Шерифат Шогаевна
Биджиева Шерифат Шогаевна (12 января 1947 г.), заслуженный учитель школы РСФСР, родилась в депортации в селе Ворошиловка, Джамбульской области, Казах​ской ССР. Общеобразовательную среднюю школу окончила в 1966 г. в средней школе станицы Преградная Преградненского района Карачаево-Черкесской автономной об​ласти. Высшее профессиональное образование она получила на факультете испанского и английского языков Пятигорского государственного института иностранных языков в 1960-1971 годах.
Трудовую деятельность начала учителем иностранных языков в средней школе №2 ст. Преградной в 1971г., где работает (36 лет) по настоящее время. Хорошее знание иностранных языков, любовь к профессии учителя, к детям, использование прогрес​сивных технологий и методик - вот слагаемые успеха Ш.Ш. Биджиевой, учителя и по образованию и по призванию.
За многолетний добросовестный труд Ш.Ш. Биджиева в 1982 г. была награждена знаком «Отличник народного просвещения СССР», а в 1987 г. ей было присвоено по​четное звание «Заслуженный учитель школы РСФСР».
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ГЕРОИЧЕСКИЙ ТРУД ЖИТЕЛЕЙ СЕЛА КОСТА ХЕТАГУРОВА В ГОДЫ ВЕЛИКОЙ ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ВОЙНЫ (1941-1945 гг.)
Ч.
С. Кулаев
Карачаево-Черкесский госуниверситет, г. Карачаевск
Актуальность и научная значимость исследуемой проблемы очевидны в сфере но​вых задач и требований современной исторической науки. В статье научному анализу подвергается определённый круг архивных государственных и исторических источни​ков. В ней восполняется пробел в истории героического труда жителей села Коста Хе- тагурова.
Статья раскрывает её главное содержание, а в целом автором сделаны выводы, что представляет теоретический и практический интерес в современных условиях.
Ключевые слова: село Коста Хетагурова, Великая Отечественная война, колхоз им. Шмидта, патриотическое движение.
HEROIC WORK OF INHABITANTS OF VILLAGE KOSTA KHETAGUROVA WITHIN GREAT DOMESTIC WAR (1941-1945)
CH.S. Kulaev
Karachaevo-Cherkessian State University, Karachaevsk
The urgency and the scientific importance of an investigated problem are obvious in sphere of new problems and requirements of a modern historical science. In clause the certain circle of archival state and historical sources is exposed to the scientific analysis. In it the blank in history of heroic work of inhabitants of village Kosta Khetagurova is filled.
Clause opens its main maintenance, and as a whole by the author are drawn conclu​sions, represents theoretical and practical interest in modern conditions.
Keywords: Village Kosta Khetagurova, Great Domestic war, collective farm of a name of Schmidt, patriotic movement.
Великая Отечественная война советского народа мобилизовала экономические, военные, материальные средства и людские ресурсы на фронт для отражения натиска немецко-фашистских захватчиков.
Тыл страны, экономический потенциал общества материально и духовно питали Красную Армию, обеспечивали ее всем необходимым для достижения победы. В агрес​сии против советского народа фашисты потерпели и военное и экономическое пораже​ние. В священной памяти всех поколений остался немеркнущий подвиг рабочих и кре​стьян, ученых деятелей культуры и искусства - тех, кто ковал победу на заводах и фаб​риках, шахтах и рудниках, на сельских полях и фермах, в институтах, лабораториях, госпиталях. Война вошла в каждый дом, в каждую семью. Война научила работать всех по-военному, все отдавая на алтарь победы.
Назревшим задачам Великой Отечественной войны была подчинена вся деятель​ность тружеников села Георгиевско-Осетинского /Коста Хетагурова/, расположенного на левом берегу Кубани, в трех километрах юго-восточнее города Микоян-Шахара /ныне Карачаевска/. Население села в начале войны составляло 3071 человек. Из них мужчин 1501, женщин 1570. Территория села составляла 97,8 кв. км [1:9].
В селе был образован сельский Совет после революции 1917 г., первым председа​телем которого стал Г.Б.Дзасохов. Совет устанавливал местный бюджет, утверждал план развития села, руководил развитием сельского хозяйства, торговли, здравоохране​ния и народного образования. В 1918 г. здесь было открыто начальное училище, где обучалось более 100 человек. Первым директором его стал тот же Г.Б.Дзасохов. Его знали в Северо-Кавказском регионе и стране не только как участника революционного движения, но и как литературного публициста, бесстрашно выступавшего с обличи​тельными статьями против самодержавия. Гиго Батчериевич был одним из тех интел​лигентов, с именем которого связаны наиболее яркие и славные страницы истории села и осетинского народа.
Интеллигентом этого периода была в селе сестра поэта Ольга Хетагурова, она ор​ганизовала школу для обучения горянок. Первыми учителями в ней были С.И.Боцоева- Гагкаева, Хадахц Баскаев, Ф.Г. Исаков, И.Д.Хурумов, В.А.Цахилов. В 1924 г. на базе мастерских начального училища была открыта начальная школа, а в 1930 - вторая. В 1940 г. обе школы преобразованы в средние. Число учащихся уже составляло 592 [2:9]. Почти все дети школьного возраста были охвачены обучением.
В 1941 г. состоялся первый выпуск учащихся средней школы. В их числе были К.М.Баскаева, Д.Г.Зангиева, Ю.Б.Бязрова, З.С.Цахилов, большинство которых впослед​ствии посвятили себя учительской работе. Выпускники З.С. Цахилов стал Героем Со​циалистического Труда, а П. А. Цахилов - генералом железнодорожной службы.
В 1928 г. в селе Коста Хетагурова родились три колхоза: "Дженгерик", "Восток", "им. Шмидта". До этого крестьяне были объединены в тозы и созы. Через два года по​сле создания колхозов жители села получили первый трактор. Добрую славу о себе ос​тавили Николай Епхиев /один из первых председателей/ и его сын Георгий, Дико Бира- гов, Иван Дзугаев, Чермен Нартиков, Данел Хурумов.
В 1939 г. все три колхоза были объединены в один укрупненный животноводче​ский колхоз им. Шмидта, имевший в своем хозяйстве 12 тыс. овец и коз, 2,5 тыс. голов крупного рогатого скота, 591 лошадь, 589 свиней, 500 пчелосемей. Посевная площадь под урожай 1938 г. составляла озимых 97 га, яровых 967 га. Всего озимые и яровые со​ставляли 1064 га [3:9]. В этом же году жители села торжественно отметили 80-летие своего великого земляка - поэта, создателя первого осетинского литературного языка Коста Хетагурова и дали селу его имя.
Роль села Коста Хетагурова в системе государственного управления усиливалась тем, что на его территории функционировали структуры исполнительной власти Кара​чаевского сельского района: Карачаевский райисполком, районное отделение милиции, райконтора связи, статуправление. Это придавало деятельности исполкома сельского Совета и правлению колхоза им. Шмидта четкость в работе, усиливало контроль всех их подразделений.
В суровые годы Великой Отечественной войны жители села Коста Хетагурова вместе со всеми народами нашей страны встали на защиту Отечества. На фронт уши более 800 мужчин и женщин. Многие из них проявили чудеса героизма и храбрости. Олицетворением поднятия их духа на героические и трудовые дела были родные гора Шуана и церковь (построенная в X веке), расположенная на этой горе. Когда сельчане шли на фронт, в обязательном порядке поднимались на гору и произносили слова: "Стыр Хуыцау" /славный Великий Бог/ и "Уастырджи" (делающий жеребенка конем, мальчика - мужчиной; да будут наши дела удачными - дай нам такого счастья!). Здесь же они давали клятву, что вернутся домой с победой и побудут на макушке родной го​ры Шуана, где действует родник и растет хвойное дерево тис (вечнозелёное хвойное дерево, красноватое, высоко ценится в мебельном производстве).
Великая Отечественная война внесла огромные изменения в жизнь и деятельность всех советских народов, они поднялись на священную борьбу против фашизма. В еди​ном строю защитников Родины стали труженики села Коста Хетагурова. 24 июня 1941 г. на второй день войны они организовали митинг на площади. В принятой резолюции митинга колхозники единодушно заявили: "Мы уверены, что наша доблестная Красная Армия вновь покроет себя неувядаемой славой в борьбе с врагами, беспощадно разгро​мит их. А мы здесь, в тылу, ответим на гнусную вылазку врага усилением борьбы за высокий урожай и повышением продуктивности производства животноводства. Будем работать столько, сколько нужно для обеспечения всех нужд Красной Армии. Пусть каждый полученный нами килограмм хлеба и мяса превратится в снаряд по врагу!" [4:4].
Война потребовала перестройки в кратчайший срок всей экономической жизни страны. На выпуск оборонной продукции переводились фабрики и заводы Карачаев​ской автономной области. Легкая, местная и кооперативная промышленность области получила задание производить лыжи, воинский инструмент, снаряжение, гранаты и т.д. Швейники в основном переходили на пошив армейской обуви и обмундирования, шор- но-седельные фабрики обеспечивали артиллерийской упряжей артдивизионы фронта. К началу 1942 г. 80% предприятий местной промышленности и половина артелей пере​шли на изготовление военной продукции [5:11].
Большие и сложные задачи в этой огромной работе решали труженики села Коста Хетагурова, работая на различных предприятиях местной промышленности области. Серьезных успехов в обеспечении бойцов Красной Армии обмундированием добива​лась швея Карачаевского промкомбината Кулаева-Баракова Ксения Тимофеевна. Она быстро перестроила свою работу на нужды фронта, резко повысила показатели в рабо​те. С 22 по 30 июня 1941 г. она давала выработку по 300 процентов нормы, а в конце года выполнила норму на 500 процентов.
Стахановка промкомбината Кулаева-Баракова К.Т. в течение двух дней сшила 50 гимнастерок и 40 пар брюк для бойцов Красной Армии [6:20]. При обычных условиях на эту работу потребовалось бы не менее пяти дней.
С самого начала войны лесная промышленность выполняла военные заказы. Было организовано массовое производство лыж, ружейной болванки, спецфанеры и другой продукции. Многие жители села принимали активное участие в выполнении этих воен​ных заказов (Козаев Константин Борисович и Козаев Георгий Петрович). А бригада, состоящая только из девяти мужчин: Айларова Е.Т., Баскаева А.Г., Дзанаева П.У., Ко- заева К.Б., Козаева Г.Л., Калоева А.Г., Кучиева М.Д., Колиева Г.А., Чехова И.Я. - зи​мой 1943 - 1944 гг. в условиях 30-ти градусных морозов по реке Кубань /Даусуз/ рабо​тали не покладая рук на лесосплавах, перекрывая дневные нормы выработки на 200- 300% [7:18].
Вся хозяйственная и политическая работа жителей села была направлена на ока​зание помощи действующей армии, всюду проявляя ударный труд во имя победы над врагом. Высокий патриотизм и сознание своего долга перед бойцами Красной Армии показывали колхозники. Несмотря на труднейшие условия войны кузнецы колхозной кузни Цаллагов Мурат Давыдович, Баскаев Георгий Дзыдзылович, Каргинов Матвей Андреевич бесперебойно выпускали подковы и различного рода обозодетали не только на нужды своего колхоза, но и Красной Армии. Ежемесячно дневные нормы выработки они выполняли на 200-300% [8:18]. Этим самым они подтверждали общее настроение сельчан, что фронт не только там, где гремят орудия, а фронт в нашем цехе, в каждом колхозе.
Одной из важнейших и труднейших проблем первого периода войны была про​блема топлива, и в первую очередь каменного угля. В условиях временной потери Дон​басса, угольных районов Ростовской области и Подмосковья, дававших до войны 63% общей добычи угля, решающее значение приобрели восточные бассейны. На фронтах остро чувствовался недостаток в каменном угле, фронт и тыл требовали крутого увели​чения добычи ценного черного золота.
Учитывая сложившееся тяжелое положение в угольной промышленности, многие жители села изъявили желание работать рабочими-откатчиками, бурильщиками на вах​тах области, в особенности на шахтах № I и II Карачаевского района. Число их к 1942 г. достигло более 50 человек [9:18], считавшиеся костяком рабочих кадров села в уголь​ной промышленности и продолжателями лучших традиций начальника шахты № I, его первооткрывателя - осетина Кулаева Темболата Федоровича. Несмотря на ухудшение материально-технического снабжения шахт, нехватки запасных частей, падение произ​водительности труда, уход на фронт многих квалифицированных шахтеров, хорошим подспорьем для работы в шахтах послужили посланцы села Коста Хетагурова. Этот не​большой коллектив самоотверженно трудился, зорко охранял шахты, выполнял по две- три нормы в смену. Примеры самоотверженного труда до ухода в начале 1942 г. в Красную Армию показывали откатчик Бацоев Абук Георгиевич и бурильщик Калоев Александр Александрович. Оба шахтера перевыполняли свои производственные зада​ния, работали с опережением плана. Так, забойщик Калоев Л.А. в августе 1941 г. вы​полнил за смену свою производственную норму на 450%, дал около 70 вагонеток угля вместо 20 по норме [10:18].
Огромные задачи возложила Великая Отечественная война на плечи тружеников сельского хозяйства. Фронт и тыл необходимо было снабдить в достаточном количест​ве продовольствием, а промышленность сырьем. Но положение резко осложнялось временной оккупацией важных в сельскохозяйственном отношении юго-западных рай​онов СССР. На территории, оккупированной врагом, к ноябрю 1941 г. до войны произ​водилось 38% всей валовой продукции зерна, 84% производства сахара, 38% поголовья крупного рогатого скота и свиней [11:3]. Это привело к сокращению посевной площади и объема сельскохозяйственного производства в стране.
Необходимо было обеспечить значительный рост посевных площадей и поголовья скота. Этого требовала война. Между тем, в связи с мобилизацией и добровольным уходом на фронт большинства взрослого населения, количество рабочей силы и спе​циалистов сельского хозяйства в колхозах и совхозах значительно сократилось. С дру​гой стороны, война привела к резкому сокращению мощности тракторного парка и тяг​ловой силы. Ввиду этого надо было взамен ушедших на фронт быстрыми темпами го​товить механизаторские кадры и специалистов сельского хозяйства.
Сложной задачей для колхоза им. Шмидта села Коста Хетагурова стало обеспече​ние его рабочей силой. Выполнить возросший объем работы стало возможным лишь при условии огромного трудового напряжения, при резком увеличении доли конно​ручных работ. Пути преодоления трудностей в колхозном производстве нужно было искать в самом колхозе, в организации его труда. Это определило характер и основные направления перестройки работы тружеников колхоза применительно к военным усло​виям.
В первые же дни войны на первый план в жизни колхоза села выдвинулась про​блема кадров, рабочей силы, проблемы труда в целом. В связи с мобилизацией колхозных кадров на фронт, проблема решилась, во-первых, посредством мобилизации внутренних резервов колхоза на основе резкого повышения производственной активности женщин- колхозниц и молодежи и, во-вторых, путем привлечения на сезонные сельскохозяйствен​ные работы старшеклассников средней школы. Удельный вес женщин в колхозе увели​чился с 40% в 1941 г. до 65% в 1943 г. Из среды женщин выдвигались сотни организато​ров колхозного производства. Только за первые шесть месяцев войны на работу в колхоз перешло более 65% жителей села. Руководство колхозом в разные годы войны возглавили энергичные, знающие сельскохозяйственное производство кадры, уроженцы села - Черка​сов Петр, Чехов Георгий, Дзанаев С.И. Среди выходцев из села полностью под руково​дством главного бухгалтера Кулаева Степана Тембулатовича была укомплектована бух​галтерия колхоза: Чертков Иван Иванович - зам. главного бухгалтера, Кулаев Егор Тембу- латович - главный учетчик, счетоводами стали Епхиев Николай Степанович и Цахилова
Соня. Они, работая на этих должностях все годы войны, показывали пример самоотвер​женного труда во имя победы над врагом.
Колхоз им. Шмидта по роду своей деятельности считался животноводческим, в хозяйстве было 5 молочно-товарных ферм, 5 овцеводческих, 2 конефермы. Их возглав​ляли знатные дояры, чабаны, табунщики, гуртоправы. Все они добивались увеличения надоев молока. Доярка Бирагова Манефа в течение трех лет от закрепленных за нею 10 коров получала по 300 литров молока, а Хетагурова Вера - 3000 литров [12:19].
Среди ферм выделялась одна свиноферма, расположенная специально в ущелье, но​сившая название "Хыты ком" /в переводе "ущелье"/. На ферме количество только свинома​ток составляло более 500 голов, которые ежегодно приносили приплод до 1000 поросят. Мясо, полученное в результате забоя свиней, в основе отправлялось для нужд Красной Армии.
Призыв партии и правительства "Все для фронта! Все для победы!" стал опреде​ляющим в жизни всей страны. Над выполнением этого призыва трудилось колхозное крестьянство селения Коста Хетагурова. Чабан Баскаев Казгери Данилович на протя​жении всех лет войны получал на каждые 100 овцематок 123 ягнёнка, Тамаев Ерауз - 120, а Цогоев Дахцыко Азоевич - по 118 ягнят; чабан Исаков Борис Алексеевич доби​вался настрига шерсти с одной овцы до 3,2 кг [13:18].
В начале войны все работники ферм дали клятву и сдержали ее. Ежегодно все го​ды войны они ежемесячно для бойцов действующей армии отправляли 20 голов круп​ного рогатого скота, 50 голов овец, 10 голов лошадей. Бойцы Красной Армии повсеме​стно чувствовали эту помощь и в знак признательности в ответ писали письма-наказы, где благодарили колхозников за их неоценимый труд [14:5].
Первоочередной задачей, вставшей перед тружениками колхоза, явились убороч​ные и заготовительные работы 1941 г. Колхозники и колхозницы работали не покладая рук. Колхоз лишился основной части массовых рабочих, сократилась общая числен​ность сельскохозяйственного населения, особенно наиболее работоспособного. Уже к концу 1941 г. количество трудоспособных в колхозе уменьшилось в среднем на 19%. В последующие годы войны общее число трудоспособных продолжало сокращаться. К 1944 г. общее количество трудоспособного населения в колхозе уменьшилось на 40,8%, а количество трудоспособных мужчин - на 67,7% [15:2]. Выполнить возросший объем работ стало возможным при условии огромного трудового напряжения женщин, подро​стков, при резком увеличении доли ручных работ. Трудовым фронтом стала уборка урожая 1941 г. При высокой производственной активности сельскохозяйственные ра​боты в колхозе им. Шмидта провели в более короткие сроки и при лучшем качестве, чем в 1940 г.
Средний урожай в 1941 г. по колхозу составил 11,8 центнеров зерновых с одного гектара вместо 6,4 в 1940 г. и картофеля соответственно 90 вместо 77 центнеров. При про​ведении уборочных работ высоких образцов в труде показывали колхозницы, заменившие своих мужей, ушедших на фронт. Это Чехова Люся, Чехова Салимат, Чехова Лиза, Исако​ва Мавра, Тамаева Дзадза, Дзанаева Ецко, Дзанаева Саса, Кучиева Анна.
Благодаря напряженному труду колхозниц, колхоз сумел выполнить планы по всем видам уборочных работ, на сотни перекрыть нормы выработки. Звено Тамаева Вирозка собрало на своих участках до 10 ц зерновых с одного га, звено Тамаева Габоци собрало по 14 ц кукурузы, а звено Гиоева Георгия дало рекордный урожай картофеля. Оно собрало с каждого га по 300 ц [16:10].
Трудовым фронтом стала уборка урожая и для молодежи села. Юноши и девушки организовывали комсомольско-молодежные воскресники, работали на жатвах, состав​ляли ночные смены по скирдованию, подноске снопов на току и обмолоту. Они же ра​ботали на полевых станах, организовывали вывозку зерна в ночное время. Уже в авгу​сте областная газета "Красный Карачай" сообщала, что в школе организована бригада из 45 учащихся и 5 учителей для работы на уборке. Они работали в полеводческих бри​гадах, на прополке, на сеноуборке.
Учителя и учащиеся школы под руководством преподавателя математики Дзугае- ва Георгия Афанасьевича принимали участие не только в сельхозработах, но и в строи​тельстве оборонительных работ. Среди них учащиеся старших классов Баскаева Фила​рета Сергеевна, Магкаева Татьяна Константиновна, Цуциева Анна Асламурзаевна.
На оборонительных работах в районе станции Ураковская принимали участие не только девушки, но и мужчины: Баскаев Михаил Гасполович, Исаков Борис Александ​рович, Нартиков Митр Семенович, Магкаев Зуран Дрисович, Урусов Николай. Многие из них планы перекрывали на 200-250%, за что неоднократно награждались грамотами начальника оборонительных работ.
В общей борьбе против фашистов раскрыли свои организаторские и политические способности многие представители интеллигенции села.
Особо хотелось бы сказать об Исакове Борисе Николаевиче. Работал на камено​ломне, на стройках, потом окончил бухгалтерские курсы, стал ревизором, а с 1932 г. - партийным, советским работником, в 1934-1937 гг. - слушателем Комвуза им. Сталина в Москве. Война его застала в должности председателя Карачаевского облисполкома.
Будучи в Ставрополе по текущим делам, Исаков Б.Н. встретил приехавшего из Москвы работника ЦК ВКП/б/. Тот отбирал людей из числа партийного актива для учебы в Военно-политической академии им. В.И.Ленина. Б.Исаков обратился к нему, изложил свою просьбу, убедил, что зампредоблисполкома Темиров успешно справится с обязанностями председателя. Просьба его была удовлетворена и в январе 1942 г. Бо​рис Николаевич в числе 37 "новобранцев" едет на учебу в академию. Четырехлетнюю программу академии он одолел за один год, а 1 января 1943 г. бил вызван в Генштаб и направлен на фронт, был дважды ранен, дошел до Берлина, награжден многими орде​нами и медалями. После войны работал в Северной Осетии министром торговли, зам​министра финансов. До ухода на пенсию в 1966 г. трудовая деятельность Исакова Б.Н. была отмечена орденом "Знак Почета" [17:7]. А сколько было таких представителей интеллигенции села.
Борьба за хлеб и продовольствие продолжалась в последующие годы войны. В 1942 г. труженики колхоза впервые все работы выполняли в условиях военного времени. Под​готовка к первой военной весне началась задолго до того, как растаял снег, и проходила в очень сложных условиях. Объем весенних пахотных работ увеличился из-за того, что фронт и тыл требовали продуктов сельского хозяйства. Полевые работы предстояло вы​полнить в основном на живом тягле и вручную. Ощущался недостаток хлеба, так как ос​новная часть полученного хлеба была направлена защитникам Родины в действующую армию.
Завершение весеннего сева 1942 г. в колхозе селения Коста совпало с первой го​довщиной начала Великой Отечественной войны, когда подводились политические и военные итоги истекшего года. Колхозники напряженно, с полным сознанием ответст​венности за судьбу урожая готовились к предстоящей уборочной кампании. Все свя​занные с уборкой вопросы были всесторонне обсуждены. На полях шла вдохновенная, но тяжелая работа, нередко люди трудились без сна и отдыха, а порой и недоедая. До 2 га в сутки зерновых скашивали мастера ручной уборки, лучших показателей добива​лись пожилые колхозники Хетагуров Петр, Хетагуров Дудар, Кучиев Сергей. По- геройски трудились женщины-колхозницы Калоева Маша, Кучиева Татьяна, Дзанаева Маня. Они в день скашивали вручную до 0,5 га.
Самоотверженно трудились животноводы колхоза. В течение I94I-I942 гг. колхоз сдал фронту и стране свыше 200 пудов мяса, около 700 л молока, более 5 тысяч штук яиц. Несмотря на трудности, сдали государству 120 голов овец и коз. Кроме того, 60 голов крупного рогатого скота и 100 овец и коз было сдано в фонд обороны.
Однако героический труд сельчан был приостановлен в августе 1942 г. 11 августа территория Карачаевской автономной области, в том числе село Коста Хетагурова бы​ли оккупированы немецко-фашистскими захватчиками, которые сразу же приступили к выполнению своих планов - грабили и уничтожали материальные и духовные ценно​сти. Хорошо понимая планы оккупантов, до оккупации села руководство сельского со​вета и правления колхоза приняли срочные меры к тому, чтобы не были разграблены и попали в руки фашистов колхозное имущество, запасы зерна, колхозное стадо. Была создана специальная комиссия, куда вошли секретарь парторганизации Чехов Георгий Давидович, председатель Совета Бутаев Хъызылбег, председатель колхоза Черкасов Петр, главный бухгалтер колхоза Кулаев Степан Тембулатович, ряд членов правления /Тавгазов Соломон, Чехов Степан и др./. Комиссия проделала исключительно огром​ную работу. В течение двух-трех дней до оккупации села колхозное стадо было распре​делено между колхозниками с расчетом его сохранения и с последующим возвратом. Особую оперативность по учету и распределению колхозного богатства проявил член комиссии Кулаев Степан Тембулатович. Имея высшее экономическое образование и долгое время работавший в колхозе, четко представлял состояние всего хозяйства кол​хоза. По его расчетам, каждый колхозный двор получал по одной голове крупного ро​гатого скота и до 10-12 овец и коз. Запасы зерна были распределены между колхозни​ками, недостаточно обеспеченными в материальном отношении. Такое распределение имущества дало свои положительные результаты. После оккупации в январе 1943 г. ос​новная часть крупного рогатого скота, овец и коз была спасена от разграбления фаши​стов и на 90% была возвращена в организованном порядке в колхозное стадо.
Оккупационный период в селе Коста Хетагурова прошёл не бесследно. Он оста​вил большие негативные последствия. Фашисты установили по всей Карачаевской об​ласти свое административно-территориальное деление и политическое управление. В Микоян-Шахаре они создали так называемый "Карачаевский национальный комитет", а во всех селах и аулах всю оккупационную политику террора насилия, произвола, гра​бежа осуществляли назначаемые старосты местной власти. Эта гнусная политика окку​пантов определялась политическими и экономическими задачами. Она не миновала жителей нашего села. Оккупанты хотели осуществить свою политику через местного старосту - жителя Чехова Татари. По доносам отдельных неустойчивых элементов, ста​роста оповещал своих подозреваемых, и они прятались у родственников, друзей, одно​сельчан.
Активной формой борьбы против оккупантов было партизанское движение в Кара​чаевской области. Колхозники села безотказно вступали в партизанские отряды. Героиче​скую борьбу против врага вел Исаков М.И., личность масштабная, чья общественно- политическая деятельность была направлена на то, чтобы принести свободу, лучшую жизнь своему народу. Мужество и героизм в борьбе против оккупантов проявила горянка- осетинка Хозиева Надежда Васильевна. Оба они 23 июля 1943 г. за проявленное мужество награждены медалями "Партизану Отечественной войны" [18:6].
Колхозники проводили большую работу по оказанию помощи раненым бойцам Красной Армии и эвакуированным из других регионов страны. Так, например, Тамара Владимировна Цахилова спасла жизнь полковника Бацкалевича Александра Иванови​ча, который получил тяжелое ранение в одном из боев на Северном Кавказе. После ок​купации полковник вернулся в свою часть в город Ростов-на-Дону, а в конце 1944 г. ему было присвоено звание генерала. А сколько было таких примеров глубокого пат​риотизма, беззаветного служения Родине?!
Семья Кулаева Степана Тембулатовича скрывала у себя дома уроженца села Ар- дон Северной Осетии, своего однофамильца Кулаева Царая Георгиевича. В марте 1943 г. он был вновь мобилизован в действующую армию, громил фашистов на разных уча​стках, а в начале 1945 г. ему было присвоено звание полковника.
В 1942 г. семья Епхиевой Веры Темболовны (сын Цибур и дочь Залухан второй год сражались против врага) как родного второго сына приняла жителя села Ардон Ка​лоева Георгия. Он, как и его друг, после оккупации был мобилизован в ряды Воору​женных Сил, бил фашистов, проявляя мужество и отвагу. Все это свидетельствовало о том, что жители села не оставались в стороне от великой битвы против общего врага.
В январе 1943 г. под натиском героической Красной Армий Карачаевская авто​номная область была освобождена от немецко-фашистских оккупантов. Началось вос​становление разрушенного народного хозяйства. Обстановка восстановительного пе​риода облегчалась тем, что колхозники организованно возвратили в колхоз все поголо​вье скота, которое было распределено до оккупации между ними правлением колхоза. Колхозники сразу же приступили к организации ремонта плугов, борон, по винтику восстанавливали тракторы и уборочные комбайны, по пригоршням собирали зерно для посева.
Из числа комсомольцев и несоюзной молодежи была создана бригада во главе с Баскаевым Дадоком. Бригада за короткое время собрала и свезла на колхозный двор 20 плугов, 15 борон, 5 сеялок, заготовила 200 ц зерна для посева.
Большая работа колхозниками, коммунистами и комсомольцами была проведена по полному восстановлению поголовья скота. Были восстановлены все молочно​товарные, овцеводческие, свиноводческие фермы, а также конефермы. В восстановле​нии последних огромную работу провели Тамаев Татари и Зангиев Габыдт, которые полностью укомплектовали конефермы. Работа Тамаева Татари, как заведующего фер​мой, по развитию и восстановлению коневодства колхоза была отмечена орденом "Знак почета", грамотой Верховного Совета СССР, именными часами и патефоном. В предвоенные годы /1936-1940 гг./ много сил и энергии он потратил на подготовку Все​российского конного пробега с Марухского перевала до Грузинской ССР и обратно, преодолев все перевалы Кавказского хребта.
Таким образом, колхоз в чрезвычайно тяжелых условиях, при серьезном недос​татке тягловой силы и семян, выполнили планы весеннего сева. Трудовой подъем кол​хозников и рабочих позволил 1943 сельскохозяйственный год завершить успешно.
Трудовой героизм и самоотверженность стали нормой поведения подавляющего большинства колхозников. Важно отметить и то, что перевыполнение и даже выполне​ние обычных для мирного времени норм выработки добивалось ценой небывалого на​пряжения сил - людьми руководил суровый гражданский долг.
Много продукции получили фронт и страна в 1943 г. Вновь увеличились заготовки мяса в колхозе на 77,7% по сравнению с 1942 г. Наиболее крупный вклад в рост заготовок продуктов животноводства в этот трудный послеоккупационный период внесли чабаны - Тамаев Ерауз, Цогоев Дахцико Азоезич, Баскаев Андрей Данилович; гуртоправы - Черка​сов Бало Харитонович, Кучиев Николай Тотарбиевич, Цуциев Василий Алексеевич; дояр​ки - Козаева Бедца Борисовна, Боциева Настя Гагиевна, перевыполняющие нормы выра​ботки на 200% [19:17].
Десятки голов скота колхоз выделил фронтовикам и в помощь населению осво​божденных от оккупации районов. Этот факт - одно из проявлений самоотверженности тружеников колхоза, понимания ими общенародных задач в защите Родины.
Колхоз им. Шмидта, хотя и считался животноводческим, имел ряд отраслей спе​циализированного направления. В районе шахты № 25 колхозники занимались выра​щиванием овощных культур: капусты, помидоров, тыквы и других бахчевых. Хозяйст​во, возглавляемое Хестановым Казбеком, было кровно заинтересовано обеспечить не только всех колхозников села, но в возрастающем объеме обеспечить бойцов дейст​вующей армии качественными и необходимыми продуктами питания. Возглавляемое ими хозяйство располагалось на выгодном в климатическом отношении районе. Рядом с хозяйством протекала река, которая создавала все условия для полива и получения высоких урожаев. Ежегодно колхозники и рабочие хозяйства добивались выполнения своих планов на 200-250%, что создавало в свою очередь необходимые предпосылки для оказания помощи фронту. Фронтовики ежемесячно получали овощных культур от 300 до 500 кг.
Наряду с ведущими отраслями животноводческой продукции колхозники много сил и энергии отдавали развитию пчеловодства. В высокогорном Шоанинском ущелье /"Мыдты рагъ" - медовый угол/ была размещена колхозная пасека, состоящая из 600 пчелосемей. В разные годы войны пасекой руководили Тохсиров Петр, Чехов Габоци, Нартикова Елизавета Харитоновна, вырабатывая цветочный горный мед с особыми це​лебными качествами. Сотни пудов этого целебного мёда для поддержания здоровья бойцов-фронтовиков, кто проливал кровь во имя победы, направлялось с другой сель​скохозяйственной продукцией также на различные участки боевых действий.
Помощь колхоза фронту была непрерывной и все возрастающей. Так, в 1943 г. кол​хозники передали в фонд здоровья бойцов и командиров 214 пудов качественного меда [20:8].
Колхозники села работали не только на полях своего колхоза, в животноводческих фермах, но принимали активное участие во всех патриотических начинаниях в помощь фронту, развернувшейся по всей стране в самых разнообразных формах.
В начале войны массовый размах приняло движение трудящихся за создание Фон​да обороны Родины. Первыми на призыв государства о создании Фонда обороны в селе проявили члены правления колхоза: Епхиев Александр, Гиоев Василий, Чехов Степан. Они отчислили в этот Фонд от 200 до 500 рублей. Всего на 1 января 1942 г. колхозники и молодежь собрали и перечислили в Государственный банк около 23 тыс. руб. [21:1].
Население делало все, чтобы укрепить еще больше военное и экономическое мо​гущество своего государства, усилить помощь сражающейся армии. Широко разверну​лось движение за создание Фонда обороны по оказанию помощи продовольствием и сельскохозяйственными продуктами. Колхозники села только на 23 июня 1942 г. в этот Фонд отправили продуктами бойцам Красной Армии: 200 ц мяса, до 50 голов овец, 1000 кг шерсти, 150 ц молочных продуктов, 100 ц муки, несколько тысяч яиц, 250 ц картофеля [22:14]. Колхоз выделил 10 прекрасных скакунов.
Широкий размах в первые месяцы Великой Отечественной войны получило и патриотическое движение за сбор и отправку подарков фронтовикам. Инициатива эта возникла в тыловых и прифронтовых районах страны. В июле 1941 г. колхозницы села для бойцов и командиров действующей армии подготовили в качестве подарков 200 штук кисетов для табака и 1500 носовых платков. Вместе с подарками поступали на Фронт десятки продовольственных посылок, в которых отправляли мед, сало, махорку, различные фрукты. Активнейшее участие в этом благородном движении принимали престарелые мужчины. Например, 80-летний Тамаев Асламурза, у которого на фронте били фашистов три сына - Володя, Маймул и Адам, на протяжении всех лет войны в подарок бойцам отправлял табак-махорку, выращиваемый им на своем приусадебном участке. За это он неоднократно получал письма благодарности от бойцов.
Почти одновременно со сбором подарков для фронтовиков в стране широко раз​вернулся сбор обуви и теплой одежды. Массовый сбор теплых вещей для фронта в те же месяцы начался среди колхозников колхоза им. Шмидта. В сбор теплых вещей включилось все население и молодежь. Повсеместно готовили шапки-ушанки, ватные телогрейки, брюки, шерстяные носки, шинели, белье, варежки, перчатки, рукавицы, шерстяные свитера. К 1942 г. жители села собрали и отправили более трех тысяч штук теплых вещей и обуви [23:15]. За счет собранного обмундирования можно было одеть и обуть до одной сотни бойцов и командиров. Это была большая и очень своевременная помощь сельчан фронту, значение которой трудно оценить.
Важной формой всенародной материальной помощи, получившей широкое рас​пространение в годы Великой Отечественной войны, была реализация военных госу​дарственных займов и денежно-вещевых лотерей. Среди добровольных поступлений денежных средств на первом месте стояли государственные военные займы. По своему значению они стояли в ряду важнейших военно-экономических мероприятий государ​ства. Зная, что деньги, полученные от займа, пойдут на строительство новых танков и самолетов, орудий и боевых катеров, пулеметов и автоматов, столь необходимых для фронта, колхозники отдавали на оборону значительную часть своих трудодней и зара​ботка. Уже в первые шесть суток колхозники колхоза им. Шмидта дали взаймы госу​дарству 30 тыс. рублей, в два раза больше, чем в 1940 г. Всего же колхозники приобре​ли облигаций государственного займа 1942 г. на 100 тыс. рублей [24:2]. 70-летний кол​хозник Цуциев Каныкъо, у которого пять сыновей были на фронте, подписался на 600 руб. военного займа, внёс их наличными и, кроме того, будучи уполномоченным по займу, провел подписку в своем квартале на 3 тыс. рублей, которые также собрал на​личными. Эта помощь оказана в наиболее трудный военный период, когда Армия ис​пытывала большой недостаток в военной технике.
Реализация военных государственных займов и денежно-вещевых лотерей позволила нашему государству увеличить капитальные вложения в военную промышленность и обес​печить бесперебойный выпуск вооружения и боеприпасов. За годы войны жители села Кос​та Хетагурова подписались на займы и лотереи в сумме превышающей один миллион руб​лей и внесли более 400 тыс. рублей наличными. Это было большим вкладом в укрепление военно-экономического могущества, в усиление помощи фронту, ускорение разгрома врага.
Дальнейший подъем производственной активности тружеников села и помощь дей​ствующей армии продолжались на заключительном этапе Великой Отечественной вой​ны. Расходы государственного бюджета на финансирование сельского хозяйства в 1944 г. против 1943 г. увеличились на 53,2%, тогда как рост бюджетных ассигнований на на​родное хозяйство в целом составил 43,7%. Несмотря на трудности и материальные ли​шения, трудовое напряжение колхозного крестьянства село Коста Хетагурова не ослабе​вало. Основную тяжесть труда и забот по-прежнему несли на своих плечах женщины. На их долю в колхозном производстве приходилось 73%. Среднегодовая выработка каждой женщины поднялась еще более - с 272 трудодней в 1943 г. до 283 в 1944г.
Значительных успехов добились животноводы. Приостановилось сокращение по​головья скота, улучшилась его продуктивность. В 1944 г. колхоз выполнил план мясо​поставок. Колхозники досрочно выполнили план поставок молока, яиц, шерсти, кожи. Авансом в счет 1945 г. было сдано свыше 130 пудов мяса, более 5 тонн молока, около 1000 кг шерсти, 500 штук яиц [27:16].
На полях колхоза ударно работали трактористы Цаллагов Миша, Хестанов Банди, Баскаев Алихан, выполнявшие годовой план тракторных работ на 270%, вырабатывали на условный трактор до 10 га при норме 5 га. Комсомольцы колхоза объявили настоящую борьбу потерям на уборке. Замечательной работой прославили свои имена комсомольцы Чехов Ирбек, Чехов Солтан, Дзусов Махарбек. На уборке пшеницы - Кучиев Сергей, Ку- чиева Татьяна, Балаев Бекко вязали до 400 - 450 снопов в день, а Цуциев Цибур Владими​рович - 500 .
Трудовой ритм колхозников наблюдался при уборке картофеля. На 2000 пудов больше, чем в 1943 г., было заготовлено картофеля, а план поставок 1944 г. был выпол​нен полностью. Не щадя сил и энергии боролись за укрепление колхозного производст​ва сенокосные бригады.
Таким образом, результаты сева, уборки и заготовок сельскохозяйственных про​дуктов в 1944 г. свидетельствовали о том, что в сельскохозяйственном производстве колхоза наметились изменения к лучшему, достигнутый успех был всеобщим. Страна и армия от колхозников стала получать больше сельскохозяйственной продукции.
Последняя военная весна 1945 г. совпала с празднованием великой победы совет​ского народа над фашистской Германией. Это еще больше подняло энтузиазм труже​ников села. После разгрома фашистской Германии в родное село Коста Хетагурова ста​ли возвращаться фронтовики - впервые за четыре года войны трудоспособное населе​ние в колхозе увеличилось на 23%. Работать стало и радостнее, и легче, хотя последст​вия войны ещё очень сильно сказывались повсеместно.
Весенний сев 1945 г. прошел в более сжатые сроки и при лучшем качестве работ. Посевные площади зерновых в колхозе увеличились на 100 га против 1944 г. Восста​навливались посевы яровой пшеницы, улучшилась работа МТС. План тракторных ра​бот на весеннем севе был выполнен на 101,1%, а средняя выработка на машину возрос​ла по сравнению с 1944 г. на 15 %.
В 1945 г. объем тракторных работ, выполненных в колхозе, возрос почти на 12%. В конце 1944 г. в основном было приостановлено сокращение поголовья скота и его продуктивности. На начало июня 1945 г. численность крупного рогатого скота увели​чилась на 10%, овец - на 20%. Эти достижения работников животноводства были осо​бенно радостны. За годы войны колхоз им. Шмидта дал фронту и стране сотни тысяч литров молока, тысячи пудов мяса, шерсти, картофеля.
Таковы основные показатели развития колхозного производства в селе за годы Великой Отечественной войны. Труженики колхозного крестьянства приняли самое активное участие во всенародном движении помощи Советской Армии, населению ос​вобожденных районов, в проведении оборонных работ. Все эти формы проявления тру​дового патриотизма являлись выражением несокрушимого единства фронта и тыла, союза рабочих и крестьян, дружбы народов СССР. Колхозники находили, казалось бы, уже исчерпанные ресурсы. Не щадя ни сил ни энергии, преодолевая усталость и лише​ния, трудились ради достижения единой цели - победы над фашизмом.
Великой победой окончилась Великая Отечественная война советского народа. Свет этой победы не померкнет в веках. На долю нашего народа выпали тяжелейшие испытания, но они были преодолены.
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КАРТИНЫ МИРА АБАЗИН
К. М. Гожев
ФГБО У В ПО «Карачаево- Черкесский государственный университет имени У. Д. Алиева», г. Карачаевск
В статье речь идёт ценностях, о ментальности, в сущности картины мира абазин, имеющих сегодня статус малочисленного народа России. Народ Кавказа, который неко​гда имел героическую историю, которого знал и описывал Геродот. Автор излагает представление абазина о действительности, о мире и месте абазина в нём, взаимоотно​шениях с природой, с обществом, с другим, с самим собой. Картина мира для него - это система образов.
Ключевые слова: ценности, картина мира, жизненный мир, этническая толерант​ность, этническая идентичность, этническая культура, этническое сознание, ментали​тет.
PICTURE OF THE WORLD ABAZIAN VALUES K.M. Gozhev
The point of this article is about values and mentality in nature of the world picture of abazians, who have a status of an ethnic minority of Russia. Caucassion nation, which for- mely had heroic history and Herodot knew and described it. The author gives an account of abazian conception about reality, world and about a place of abazian in it, interrelations with nature and society, with another man and himself. The picture of the world for him is an im​ages system.
Keywords: values, picture of the world,vital world, ethnic tolerance, ethnic identity, ethnic culture, ethnic conscience, mentality.
От обозначения физической культуры мира, как совокупности внутренних образов внешних предметов до метафоричной картины мира - как менталитета, опосредующего все акты человеческого мировосприятия, миропредставления и мироощущения, лежащих в миропонимании, для осмысления ситуаций, событий, рефлексии и построения субъек​тивных образов объективной действительности, - вот картины мира абаза-абазин - в мо​ём дискурсе.
Сначала речь иет об «изначальном» человеке, этой онтологической вершине раз​вития живых систем {не об неандертальце из Африки - «homo sapiens», а об кроманьон​це из Афроазии - «homo sapiens sapiens»), который с наивысшей интенсивностью про​являет логику целеустремлённости по своему развитию, в культуре и цивилизации. Речь к тому, что чем больше проявляются индивидуализирующие признаки человека, тем интенсивнее происходят процессы консолидации в сообществах: род, племя, этнос, социум, государство, человечество и цивилизация. При этом человек надприроден по​стольку, поскольку вырабатывает сложные формы психической и социальной жизни. Человек реализует ценностную связь с миром, отображая его в философии языка, как установок личности и эстетике переживаний. В философии стремление понять, что есть пространство и время, неуклонно приведёт к мысленному представлению мира в целом, или, выражаясь языком классической науки, представить современную картину мира. Картины мира - это системы эманацией бытия, данные в отражении и существующие на имплицитном уровне общественного и индивидуального сознания, как организован​ное. Согласованное и при определённых обстоятельствах вербализуемое видение мира, опирающееся на традицию восприятия и осмысления реальности, устойчивое и непре​ложное для общества, в данной его форме и при данной традиции культуры восприятия действительности. Действительность же для меня это данный в отражении (чувствен​ном, надчувствуемом, сверхчувствуемом и рациональном) образ бытия; а бытие, в свою очередь, - это реальность, данность существования, некое пребывание любого из нас в нём.
Потому сегодня нужна этнософия с новой философией - философией созидания, философией синтеза, философия постулирования единства и всесвязности мира. Нужна этнософия для преодоления концептуального кризиса, связанного с постмодернистской фазой, потерей целостных картин мира, распочкования и разбегания позитивистских наук об обществе. Дело в том, что жизнь сама по себе не имеет смысла. Все смыслы на​пример абазины придают ей сами в соответствии с действующими своими картинами мира и своими ценностными установками, выработанными этнической общностью в процессе бытия. Я о новой мифологеме онтологического, феноменологического и гно​сеологического всецелостного восприятия пусть даже абазинской действительности. Причём оптимистической мифологеме, ориентированной на практику жизни выжива​ния и уверенного воспроизводства («бэби-бума») абазинской общности. Речь опять- таки о мифологеме соединения веры и знания с жизнеутверждающим целеполаганием на долгую, если не бесконечную перспективу. Я о мифологеме согласия с внешним для абазин миром, а ещё правильнее - включённости абазин во всецелостную республику, всецелостный Кавказ, всецелостную Россию и весь Мир.
Мир дан абазинам в ощущениях, надощущениях и предвосхищениях, а также в осмыслении образов и конструктов бытия. А образ для них - это феномен отражения действительности, основной невербализованный компонент восприятия, фиксации ми​ра, сохранения информации о нём в памяти. Образы возникают с их чувствами, т.е. ка​налами восприятия и кодами, в которых абазины отражают этот мир. Отражаемый мир дан в восприятии в манифестируемых им формах, для абазин это визуальные (зритель​ные), звуковые (аудио), обонятельные, тактильные и даже гравитационные, потому что абазинская общность всё ещё архаичная. Для системы мироощущения Архаики и соот​ветствующей ей ценностной системы характерно восприятие жизни как высшей ценно​сти и смысла бытия. Дело ещё в том, что образы и их ассоциации являются основной формой отражения мира на архаическом этапе существования абазинского общества, его культуры и соответствующих абазинам картин мира.
Не следует только путать с архаическим человеком (естественная модель) - плода традиционной мифологемы-философемы, имеющей глубокие культурно-исторические корни, восходящей к циклу древних мифов о золотом веке. Человек этот был близок к природе, не отделял себя от естественного космоса, считая его законы также своими законами. Он не стремился к автономии, демонстрировал покорность традициям, в нём отсутствовали свойства личности, не культивировал какие-то свои черты характера, не носил при себе «зеркала» самосознания, предрасполагающего к рефлексии. Он без коллизий употреблял в пищу поверженных врагов, военнопленных, а также тех сороди​чей, которые были приговорены к смерти за нарушение табу. Его неоправданно жесто​кие действия не предполагали сознания нравственной ответственности.
Существующие и поныне понятия абазин - это рациональные формы отражения мира, основы конструирования действенных и действующих картин мира, их продукт обобщения, классификации и соответствующей редукции конкретных образов, отпе​чатков, слепков мира. Это своеобразные «кирпичи» построения осознанной модели действительности, при помощи которой абазины объясняют этот мир, организуют своё существование в нём. Абазины за всё время своего существования подвергаются беско​нечным кризисам, в результате чего вынуждены были с такой же калейдоскопичностью менять свои картины мира. После периода некоторой концептуальной неопределённо- сти новые картины мира упрочивались, некоторые восстанавливались, но каждая кар​

тина должна была подтверждать свою действенность, свою актуальность даже в симво​лизации. В свою очередь символ должен был быть значим в картине мира, входить в систему важных компонентов картины мира тех же абазин. Также как и миф в условиях абазинской Архаики (речь об историческом этапе существования народа Абаза в усло​виях включённости в систему Природы, осознанного следования её ритмам и импера​тивам) действенен и необходим в картинах мира абазин, принимающих на веру опро- бированный опытом образ действительности, не требующий различных обоснований для своей применимости. Я бы сказал, что сама «абазинскость» - это некий очелове​ченный феномен «артефакта».
Под человеком всегда подразумеваю любого представителя народа Абаза, культу​ра которого складывалась через интеграцию личностных, этнических, национальных, религиозных и общемировых ценностей, восхождение человека культуры к культуре личности. Сами культурные процессы и сегодня проходят в характеристиках простран​ства и времени; а время трактуется как «ключ к пониманию природы» (И. Пригожий), как наиболее гуманитарный фактор, которым оперируют наука и философия при рас​смотрении картины мира и картины жизни. Отсюда, разумеется, возникла потребность формировать культурологическое ценностно-ориентированное восприятие, миропони​мание, мироощущение абазин, как основ мировоззрения, культуроцентрированного сознания, ориентированного на самосовершенствование и саморазвитие через постоян​ное освоение исторического опыта духовного и культурного развития самого абазин​ского этноса [1].
Эта потребность реализовалась в умении, например, народа Абаза согласовывать своё человеческое поведение с условиями окружающей среды Малой Азии (V тыс. - III тыс. до н.э., распад хатто-хурритского единства), субтропиков Причерноморья, Кол​хиды и снежных гор Большого Кавказского Хребта, его долин. Предки народа Абаза, с середины III тыс. до н.э., владея огромной территорией от Малой Азии (Большого Кав​каза) до нынешней Осетии, проживали и сообщались свободно в пределах своей родной земли: воспринимая, осмысливая, усваивая картины мира, картины и образ жизни, ко​торые наяву и подспудно формировали соответствующий этос народа. Вряд ли тогда праабазы осознавали, что, то пространство и то время зависели не только от тех вещей, которые находились в хронотопе, но и порождались ими самими. Время в пространстве «Плодородного Полумесяца» (Африка-Азия) было для будущих абазин неким осевым временем, своеобразным прологом вселенского исторического переворота в простран​стве.
Напомню, что, согласно К.Ясперсу, существовало «осевое время», «осевая эпоха» для обозначения исторического периода с VIII по II вв. до н.э., когда закладывались ос​новы универсальной, сверхплеменной, общечеловеческой морали, важный этап в гене​зисе мировой цивилизации. Вторым «осевым временем» (1500-1800 гг ) считают пери​од, когда произошёл взлёт европейской мысли, становление капитализма, были заложе​ны основы западной цивилизации. В настоящее время поговаривают о третьем, уже глобальном «осевом времени», когда начинает формироваться всепланетарная цивили​зация на началах противоречивого сочетания единства и целостности мирового сооб​щества - с одной стороны, разнообразия, диверсификации, плюрализма центров, наро​дов, цивилизаций, культур, религий - с другой. Я бы предложил понимать под нынеш​ним абазинским осевым временем эпоху формирования предпосылок осознанной исто​рической деятельности, обусловленной глубокими сдвигами в этническом самосозна​нии, в отношении абазина к своей жизни, понимании её подлинности. Дело в том, что осевой народ Абаза сегодня оказался перед сложным выбором приоритетов в своём но​вом осевом времени и осевом пространстве.
Всякая эпоха вырабатывает свою культуру, а каждая культура воспитывает свой личностный идеал. Самобытная и свободная этнокультура Абаза зародилась в Малой Азии и на Кавказе ещё в древние времена антропогенеза - в XV-VTTT вв. до н.э. А её но​сители - предки народа Абаза - это хатты и ашуйцы, абазги и апсилы, абешла и меоты во времена своего расцвета были представлены от Малой Азии до Дона, от Балкан до Каспийского моря, сохранив в своих потомках лишь нечёткие факты своего былого мо​гущества. Абаза во все времена были и автохтонами данного края - были «кавказца​ми», этносами, рождёнными на обширной территории Большого Кавказа. Ныне по- разному актуализируется идея культуры времени и пространства в картинах мира, об​разах и картинах жизни сообщества абазин в условиях глобальных перемен. Но сохра​нились ценностные установки: верить в постижение добра, которое вернётся к тебе, «культ» старших, система соподчинения, установка «находиться рядом», поощрение гвыцкяра - «душевная чистота», принципы ахимсра - «не навреди», аидгылара - «еди​нение» {совместное стояние с родом, народом, близкими в решающий период, случай жизни, др.) [5].
Главными опорными принципами картины мира теоретическая философия выдви​гает принципы бесконечноподобия, времяподобия и пространствоподобия. А вот в картине жизни уже практическая философия модифицирует эти принципы в цивилиза​ционный код - «целостность как акт настоящего, преемственность как бессмертное прошлое, целесообразность как проектируемое будущее». Составлю и характеристику картины мира и картины жизни, для чего использую два понятийно-смысловых ряда: 1) для картины мира - пространственно-временную ситуацию, распознавание, свойство; 2) для картины жизни -современность, различение, качество. Я к тому, что диалектиче​ская взаимосвязь двух рядов этих категорий обеспечивает единство картины мира и картины жизни.
На той же основе картины мира и картины жизни абазин продолжает создавать свой рисунок жизни, в котором реально проявляется то, как он оценивает ситуацию в Карачаево-Черкесии, России, своё положение в них, как и какие принимает решения, с какой целью и в каком направлении действует. В этом, думаю, заключён личностный смысл радикального сближения обыденно-повседневной философии жизни среднеста​тистического абазина. При этом дистанцируюсь от эволюции жизненного мира тех же, допустим, абазин в условиях идущих уже более двадцати лет процессов социальной трансформации - модернизации, архаизации (народного сознания), адаптации (соци​альный шок, мобилизация, ответ на вызов) и даже маргинализации (оказаться «на гра​нице» между старым и новым или остаться там навсегда в качестве «деклассирован​ного элемента»), выступающие факторами эволюции жизненного мира, а на уровне са​мого жизненного мира - составляющие её содержание. Хотя определяю и рефлексирую жизненный мир как социокультурное бытие с соответствующими целями, ценностями, социальными установками, как основными значениями жизненного мира.
Бытие абазина должно совпадать с бытием культуры, которая, выступая меха​низмом передачи социального опыта от поколения к поколению, выполняет тем самым функцию духовно-исторической преемственности. Есть все основания утверждать, что духовная культура абазин активно и непосредственно участвует в создании его как эт- нофора, и, таким образом, всего абазинского народа. В духовном содержании абазина важнейшую роль должны сыграть духовно-нравственные ценности, проявляющиеся в природе нравственного сознания и социальной практике как абазин, так и представите​лей других народов в их воззрениях и поступках. Сама духовность представляет собой особую форму жизнедеятельности человека на основе культурных традиций, идеалов, ценностных установок, норм мышления и поведения («абазара») и формирует его на​циональное сознание, этническую культуру, его картины мира главным образом, через родной язык, речь, литературу в целом того же абазинского народа.
В прошлые века формирование культурных, духовных ценностей, идеалов, норм, ориентирующих абазина в реальности и диктующих, как ему поступать, занимались традиции, обычаи, верования и др., которые передавали, поддерживали и сохраняли идеи, ценности, принципы, образцы в устной форме от поколения к поколению. Одно​временно и постепенно в том традиционном обществе создавались свои картины мира. На эти картины мира, картины самого представителя народа Абаза влияли ценности культуры его этнической общности, эти ценности принимались и разделялись всеми её членами как священные и вечные. Традиционное общество Абаза, таким образом, отли​чалось не только единством, но и абсолютной идентичностью его членов со своей куль​турой. При этом происходило культурное, духовное взаимодействие с другими наро​дами - что-то заимствовалось, что-то передавалось. Эти процессы чаще благоприятно сказывались на тех же ценностных установках, этике и эстетике, морально​психологических взаимоотношениях абазин с другими этническими группами. Вместе с тем народ Абаза обладал особым чувством, которое подсказывало ему, что утрата еди​ной идентичности общности как целостного образования приведёт к его фрагментации, произойдёт раскол социокультурного пространства на отдельные, не интегрированные между собой разнородные сегменты. Постоянные войны, особенно русско-кавказская война, уничтожили большинство народа, разбросали его буквально по всему миру. По​сле образовались новые племена и общности, новый социальный вид абазинского Нотос искажёнными картинами мира, с новым видением и трудным восприятием жиз​ненного и этнокультурного мира реальности.
Картина мира представляет собой создаваемый человеком субъективный образ объективной действительности, в котором аккумулирована вся доступная для него ин​формация как о мире в целом, так и отдельном его фрагменте. Это как бы исходный планетарный образ мира, лежащий в основе именно мировидения человека, репрезен​тирующий сущностные свойства мира в понимании картины мира, допустим, тех же абазин. При этом правомерно утверждать, что вся духовная активность абазин, напри​мер, способствовала созданию своей картины мира, которая эволюционировала, но всё же осталась знакомой каждому современному абазину в целом.
Напомню также, что сам термин «картина мира» был впервые введён в научное обращение в физике Г.Герцем в конце XIX - начале XX вв. для обозначения физической картины мира как совокупности внутренних образов внешних предметов. А первая на​учная картина мира (как бы «мир в целом») была создана в контексте пространства и времени в эпоху Нового времени. Первая картина мира, выведенная из совокупности физических принципов однородности пространства (Г. Галилей) и однородности веще​ства (Р.Дидро), определила и дальнейшую судьбу формирования последующих картин различных эпох на основе естественнонаучных представлений. С Нового времени чело​век начинает определять себя в качестве центра системы, «точки отсчёта» для сущего как такового. Этому могу дать только одно объяснение - меняется восприятие сущего в целом. Человек воспринимает себя как субъекта, а мир, понятый как картина, причём это не картина, изображающая мир, а мир, понятый как картина, позиция человека ста​новится мировоззрением. Об этом я уже выше более обстоятельно рефлексировал при​менительно к абазину.
Каждая картина мира есть особый путь к истине, своеобразное преломление уни​версальных характеристик картин мира в соответствии со стереотипами мышления их носителей. Картина мира динамична, она способна постепенно пополняться новой ин​формацией, т.к. нет абсолютного знания о мире, о человеке, об обществе - они транс​формируются, однако являясь постоянным объектом познания. Этим термином пользо​вался также М.Планк, который под физической картиной мира подразумевал «образ мира», формируемый физической наукой и отражающий реальные закономерности природы.
Образ мира в целом формируется в процессе всей жизнедеятельности человека, в этом процессе участвуют все стороны его психической деятельности. Иначе говоря, наш абазин ощущает окружающий его мир, созерцает его, с учётом своего интеллекта постигает его, старается по-своему познать, понять, осмыслить, интерпретировать, от​разить и отобразить, затем пытается пребыть в нём, вообразить, представить возмож​ность наличия и других миров. То есть, образ мира может возникнуть и возникает в различных актах мироощущения, мирочувствия, миросозерцания, мировосприятия, ми- ровидения, миропонимания, миропредставления, мирооценки, мироуяснения. Причём крайне важно, на мой взгляд, - в актах переживания мира как целостности, в актах ми- родействия. Сознание абазина может формировать идеальный образ внешнего мира, если позволят тот же интеллект и знание. Он может также и переживать, выдавать свои эмоции.
Значительную роль во введении в научный оборот словосочетания «картина ми​ра» как термина, как модели действительности необходимо отвести австрийско- британскому философу Людвиг Витгенштейну. Он в пространстве и времени осознавал метафоричность этого термина и обращал внимание на его синонимичность понятию «образ мира».
Интерпретируя понятие «картина мира», немецкий философ М. Хайдеггер отмеча​ет: «При слове “картина” мы думаем, прежде всего, об изображении чего-то. Картина мира будет тогда, соответственно, как бы полотном сущего в целом ”. Картина мира, другими словами, говорит о многом. Мы подразумеваем тут сам мир, его сущее в це​лом, как оно является определяющим и обязывающим для нас. Согласно этому, картина означат здесь не срисованное, а то, что слышится в обороте речи: поставить перед со​бой само сущее так, как с ним обстоит дело, и постоянно иметь его так, поставленным перед собой. Но тут пока ещё нет решающего определения, касающегося существа та​кой картины. Далее Хайдеггер разъясняет: «Мы составили себе картину чего-то - это значит не только, что сущее у нас вообще как-то представлено, а ещё и то, что пред​ставлено нам во всём, что ему присуще и его составляет как система.
В этом “составить картину” звучит компетентность, оснащённость, целена​правленность. Где мир становится картиной, там к сущему в целом приступают как к тому, на что человек нацелен и что он хочет соответственно преподносить себе, имеет перед собой. Картина мира сущностью понятая, означает, таким образом, не картину, изображающую мир, а мир, понятый в смысле такой картины...» [10].
Особый интерес представляет духовный код культуры. В интерпретации
В.Красных духовный код культуры составляют нравственные ценности и эталоны и связанные с ними базовые оппозиции культуры: «добро - зло», «хорошо - плохо», «плюс - минус» и etc. Данный код культуры автор считает изначально аксиологичным, пронизывающим все наше бытие, обуславливающим наше поведение и любую деятель​ность, предопределяющим оценки, даваемые себе и окружающему миру. Согласно ему коды культуры образуют систему координат, которая содержит и задает эталоны куль​туры [3].
Картина мира абазина для меня - это ещё некое синтетическое панорамное пред​ставление абазина о конкретной действительности, определённая система образов, на​глядных представлений о мире и месте самого абазина в нём, о взаимоотношениях аба​зина с действительностью (типа - абазин с окружающей его природой, абазин со своим этнонациональным обществом, абазин с другим абазином) и с самим собой. Картина мира - сложно структурированная целостность, включающая три главных компонента - мировоззрение, мировосприятие и мироощущение. Эти упомянутые ещё выше компо​ненты объединены в картине мира и абазин специфическим для каждой эпохи или суб​культуры близкородственных, единоязычных с ними «со-племяников» образом.
Абазинская картина мира это в свою очередь и слабеющий ныне стержень инте​грации абазин, который не всегда в состоянии быть средством гармонизации разных сфер жизнедеятельности абазин, который зачастую беспомощен наладить их связи ме​жду собой. Потому в картинах мира абазин родная общественность как бы эволюцио​нирует в бесконечно-стадиальном процессе умирания как физического, так и метафизи​ческого. Причём эти формы умирания органично дополняют друг друга; а отсутствие интимно-манящего чувства предощущения смерти у конвульсирующих пусть бы даже в различных обличьях вовсе не останавливает динамику легкомысленного умирания в реальной пока статике их бренного существования с некой гипотетичной неоконтурен- ной Атлантидой - «Абазаштой». Абазинский район так и не стал, и вряд ли станет, в обозримом будущем Абазаштой не только для жителей его пяти аулов, но и всего рода абазин республики. Руководство района более чем надо административное, оно, по су​ти, никогда не станет родным, этнонациональным в отношении своих соплеменников. Поэтому газета, выходящая на абазинском языке, газета руководства республики, а не народа, будет ещё долго носить метафизическое название «Абазашта».
Умирание, по молчаливому мнению властной, научной и творческой элиты аба​зин, - это тоже наверное, «способ жить»; это даже как бы в высшей степени жизнь, пе​реполненная, в любом случае, символами смерти и самой смертью. Элите невдомёк обострённое существование напрягшегося до предела народа, одновременно и безро​потно убивающего время до ухода в небытие. Даже не народа, а мозаично-язычного на​селения, вовсе не надеющегося на некий перелом, потому воспринимающего умирание как своеобразно-разумное бегство от нищенской судьбы. Элита буднично дожидается этой трагедии; она готовится даже к ней; она ждёт этого невинного и безобидного на шесток её разумения преступления под диагнозом - глобализация, глокализация или что-то ещё в этом роде. А пока эти недоумки продолжают подменять жизнь за окном приближением смерти, незаметно смещая акценты, ведущие к глобальным трансфор​мациям, подталкивая соплеменную толпу от высокой культуры к массовке, к лавочно​торговой повседневности.
Не потому ли биологическая, энергетическая, интеллектуальная пассивность аба​зинского народа в доминирующей массе становится всё более болезненной, прихотли​вой к условиям физического существования комфорту, слабыми, ленивыми, рождаются с психо-интеллектуальными и физическими дефектами. Как следствие ухода в прошлое биопринципа «выживает любой», - происходит генетическое засорение абазин как био​логического вида. Происходит, т.о., этническое перерождение, они, как этно​культурная общность, маргинализируются.
На процесс завершения (хотя упаси, Аллах!) цивилизационного существования абазин активно влияют и постепенно приобретаемые нематериальные (моральные, ду​ховные) картины. Среди них отметил бы: 1) мутацию homo abasinaulB сторонуhomo gorod. Пренебрежение homo gorod к экологической и психо-физической гармонии су​ществования; 2) практический уход в прошлое наиглавнейшей и первейшей социальной ценности абазин - традиционной гармоничной семьи: прочной, многочисленной и жи​вущей вместе, клановой; 3) отсутствие желания иметь многочисленное потомство уже на протяжении 3-4 поколений (женщины не желают обильно рожать; мужчины - со​держать большое количество детей); 4) дегероизация действительности. Господство «беспринципного существования»: отсутствие желания следовать высоким, пути обо​значающим, жизнь утверждающим идеям, а уж, тем более, не способность к жертвен​ности (iвключая материальную, включая жертву собственной жизни) ради торжества этих идей; 5) профанация базовых нравственных ценностей - устоев (абаза цас, абаза- ра) у подавляющего большинства представителей нашей цивилизационной общности; 6) сугубая ориентация на потребление отдыха и развлечений с пакетом алкоголя, нарко​тиков, пр.; 7) отсутствие, особенно за последние 20 лет, искреннего и глубокого почте​ния к труду, как к некому главенствующему в жизни человека началу, при одновремен​ном отсутствии материального признания приоритетности высококачественной, интел​лектуально сложной деятельности и почтения к общемировоззренческому (неспециали​зированному) знанию и его носителям.
Сюда бы ещё добавил - ювенилизацию и феминизацию сознания (об этом под​робно в моей монографии «Подсознание, сознание, самосознание».- Сухум, 2012 г.). А также профанацию сакрального. Здесь к профанации добавил бы и потерю аутентичной и освоение «чужой» исторической памяти.
...Абазинская картина мира как целостный образ действительности опосредует все акты абазинского восприятия и миропредставления. Она лежит в основе всех актов миропонимания, позволяя осмыслить локальные ситуации в родном ауле, в своей этни​ческой общности, в субъекте и т.д. Совершающиеся в них события помогают осуществ​лять построение абазинских субъективных образов в объективных локальных обстоя​тельствах.
Дело ещё в том, что мировидение того же абазинского народа складывается в осо​бенную и неповторимую (но всё же с элементами абхазской, кабардино-черкесской) картину мира. По большому же счёту абазинская цивилизация, абазинская социальная система, не говоря уже об абазинской культуре, характеризуется всё-таки своим, осо​бым способом восприятия мира. А упомянутая ментальность абазинской общности в подавляющей мере обусловлена её картиной мира, в которой репрезентированы миро​видение и миропонимание абазин.
Менталитета базинского народа для меня в данном контексте - это некий фактор культурной реальности того же абазинского общества, где поддерживается своеобраз​ная взаимосвязь между миром сознания и социальными взаимосвязями, включая формы общежития. Это для меня комплекс представлений о мире, это устойчивый культурный субстрат, который является глубинным уровнем коллективного сознания этнической общности абазин, преобразовывающие, перерабатывающие хаотичный и разнородный поток восприятий и впечатлений в упорядоченную картину мира каждого абазина и всего сообщества абазин. Это для меня скрытый феномен культуросмысловой реально​сти общества, который воспринимается абазинами как само собой разумеющийся; это для меня основной идентификационный и консолидирующий фактор, сохраняющий це​лостность системы культурных координат в пределах той же абазинской общности.
Рефлексируя «менталитет» через понятие «картины мира», заранее оговариваюсь, что под менталитетом понимаю восприятие мира как процесс, а вот картину мира - как своеобразный итог упомянутого процесса, детерминирующий абазинскую деятельность в различных областях культуры. В силу этого картина мира абазин не могла и в истори​ческой ретроспективе в полной мере отражать окружавший их мир, причём со всей объективностью. Каждая картина мира являлась как бы результатом истолкования его явлений особым образом, который, по всей видимости, да и скорей всего, возникала не​преднамеренно, случайно и, тем не менее, сохраняла власть над поколениями абазин​ского народа в течение многих столетий. Речь о том, что в структуре культуры абазин имелся особый механизм интерпретации той или иной действительности, механизм пе​реработки и организации информации, поступавшей из внешнего мира. Я имею ввиду тот же менталитет. Потому-то менталитет следует считать актом творческого преобра​зования той или иной действительности, менталитет следует считать «заветом» предков абазин последующим потомкам абазин, включая и нынешнее поколение. Потому-то менталитет абазин следует воспринимать в качестве ядра, основы, условия и даже га​ранта самобытности абазинской культуры (пусть даже субкультуры).
Абазинская картина мира - есть система представлений абазина о мире и его мес​те в нём, комплексное представление о конкретной действительности и о взаимоотно​шениях с ней абазина. Более точно, или относительно верно картину мира абазин мож​но определить и дифференцировать следующим образом:
· система образов - наглядные представления о мире и месте абазина в нём;
· система связей между ними - сведения о взаимоотношениях абазина с действи​тельностью: абазина с природой, абазина с обществом, абазина с другим этнокультур​ным представителем и с самим собой;
· порождаемые этой своеобразной конфигурацией образов и сведений жизненные позиции абазин, их убеждения, идеалы, способы познания и деятельности, знания, цен​ностные и духовные ориентиры (любые существенные изменения картины мира авто​матически могут повлечь за собой перемены в системе указанных элементов).
В соответствии с этими особенностями картина мира уже абазинского социума представляется мне следующим образом:
· целиком определяет своеобразие восприятия и интерпретации абазином любых событий, фактов и явлений;
· представляет собой основу, некий фундамент мировосприятия, опираясь на ко​торый абазин действует в реальности;
· имеет динамичный характер, что предполагает постоянное изменение, корректи​рование картин мира под влиянием жизненных обстоятельств.
Правомерно высказать суждение, что воссоздание картины мира абазина:
· есть необходимое условие жизнедеятельности самого абазина, и он, абазин, дол​жен стремиться, каким-то ему известным способом создать в себе простую и ясную картину мира для того, чтобы в известной степени попытаться заменить этот мир соз​данной таким образом картиной.
Нынешние абазинские писатели, художники, поэты в отсутствие общезначимой для этнической общности философской концепции, каждый по-своему рисует картины мира, навязывая им своё нередко примитивное мировосприятие, своё ущербное миро​понимание. При этом отмечу, что навязываемые картины мира не несут в себе лучшие черты характера народа, его ментальности, его истории, зачастую затушёвывая имев​шуюся «абазинскость», духовную и материальную культуру абазин.Они, таким обра​зом, не несут в себе ответы на жгучие вопросы ретроспективы и перспективы: «Кто мы? Откуда и куда идём?», не отражают, далее как бы не «пропагандируют» внутренне и внешне тот же абазинский идеал.
Картина мира абазин, являясь основным составляющим звеном абазинского миро- видения, детерминирует непосредственную связь и единство знания абаза ц1ас и этно- этикета в обществе. Иными словами, картину мира абазин следует рефлексировать и интерпретировать как цельный, обобщённый образ мира абазин, который является ито​гом всех внутренних, морально-нравственных усилий абазин за многие тысячелетия своего этногенеза.
Народы Абаза зачастую принудительно вовлекались в этнические процессы - ак​культурацию, ассимиляцию, консолидацию, сегрегацию и т.п. Потому неудивительно присутствие у них пониженного уровня позитивной групповой идентичности, тенден​ции к разрушению чувства «мы», и потому же - наличия всплесков этноцентризма [10] в сфере социальной перцепции как защитного социально-психологического механизма для сохранения и укрепления в сознании инеобщностей позитивной этнической иден​тичности, позволяющей им осознавать себя в качестве самостоятельного субъекта ме​жэтнического взаимодействия.
Имеющаяся сегодня картина мира абазин вбирала, впитывала в себя всё то хоро​шее и плохое в процессе контактов с неживой природой, флорой и фауной, другими людьми, иными этническими, религиозными и социальными группами, культурами. Проживая, уточняю, в великих империях Малой Азии (Большого Кавказа), участвуя практически во всех сражениях Азии и Европы, обживая мир черноморского бассейна Северо-Западного Кавказа, абазг-абаза обладал и снежными кавказскими горами, ущельями, лесами, далее стал и земледельцем в их долинах. В результате - его мир, его сознание, его понятие о мире в процессе каждого нового восприятия и изучения, его характер, естественно, стали изменяться, речь о том, что стали создаваться у него не​сколько другие картины мира с новыми этносоцальными и этнокультурными ролями. Образы, картины мира, естественно, уже включали в себя не только отражённые объ​екты, но и позицию отражающих новые картины мира и культуру мира - абазины.
Однако я не настаиваю на том, что географический или климатический фактор яв​ляется универсальным объяснительным средством особенностей этнического характе​ра равнинного абазина и горного абазина - ашхарца. Вместе с тем именно климатиче​ские условия, качество земель, характер ландшафта определяют особенности ведения хозяйства, принципы взаимодействия с соседями и многие факторы, которые уже са​мым непосредственным образом влияют на особенности психического склада этниче​ских групп и их картину мира. Отмечу также, что и в рамках этнической культуры формируется этническое самосознание и историческая память, способность восприни​мать собственный мир как уникальный и неповторимый, стремление сохранять этот мир через систему традиции. Подобная настроенность на самовоспроизводство прояв​ляется в неизменности нашей картины мира, в устойчивых стереотипах восприятия действительности, в стабильных образцах социальной активности, в особой норматив​ности. Именно эта нормативность способствует возобновлению общественных форм поведения, ценностных установок и идей и создаёт условия для поддержания в равно​весии уже функционирующей социальной системы той же абазинской общности.
Отображавшаяся в сознании абазина новая, уже абазинская картина мира являлась как бы вторичным существованием того же объективного мира. Абазин не пришёл и не привнёс в новый мир свои законы и закономерности, он стал лишь взаимодействовать по принципу: абазин-мир-абазин. Из этого тезиса и родилась абазинская картина мира, которая принадлежала по большому счёту даже не столько кавказцам, сколько роду че​ловеческому. Поэтому абазы говорят о высшем в культуре, жизни, отношениях не столько как об этикетах «кавказскости», «адыгства», сколько и, в первую очередь, как «человечности» (не путать с понятием «общечеловеческое», это принципиально), о котором потенциировал выше.
В целом абазинскую картину мира следует признать ядром абазинской этниче​ской культуры, которое обеспечивает взаимопонимание абазин различных субкультур, входящих в абазинскую культурную общность. Отталкиваясь от феномена культуры, можно не столько предположить, сколько подтвердить факт многообразия даже абазин​ских картин мира, зависящих, прежде всего, от субъектов картин мира. Они вполне должны быть: абазином-индивидом, отдельной группой абазин, ашхарцами и тапан- тинцами, и/или абазинами, как этнос, и/или абазинами, как народ. Вся многовариант​ность картин мира зависит в любом случае от общественного опыта и цивилизационно​го уровня абазина. Результатом этого мировидения и являются, как говорил ранее, со​ответствующие картины мира - мифологические, религиозные, духовные культуроло​гические, философские, научные и др.
Понятие [7] «абазинская картина мира» основывано на изучении представления абазина о своём, как бы абазинском мире. Если мир - это человек и среда в их взаимо​действии, то картина мира абазина есть результат переработки информации о среде и абазине в его взаимодействии опять же с человеком, абазин или нет - не столь важно. Ашхарцу, по сравнению с равнинным абазином, не свойственно было замечать те явле​ния и вещи, которые находятся вне его представлений о его мире гор, ущелий, бурных рек, ледников, фауны и флоры. Важно было всё же то, наверно, что на формирование именно абазинской картины мира влияют абазинский язык, традиции, природа и ланд​шафт, воспитание, обучение и другие социальные факторы. Предметы и явления окру​жающего абазина мира представлены в абазинском сознании в форме сначала сложив​шегося внутреннего образа. Но любая ашхарская картина всё же содержит в первую очередь черты той же ашхарской субъективности. Она как бы «воспитана», «социали​зирована» составлять ядро мировидения среднестатистического ашхарца-абазина, что обуславливает антропоцентричность ашхарского (апсуанского, кубинского или иного другого) диалекта, наречия абазинского языка.
В последующих исследованиях по реконструкции картины мира можно использо​вать в более широком гносеологическом и общенаучном смысле понятие «модели», на​пример, «модель мира», «картина мира», «видение мира» и др., считая их равнознач​ными термину «модель». Предложенное выше понимание и рефлексия «абазинской картины мира» вовсе не являются исчерпывающими, они не претендуют, что называет​ся, на истину в последней инстанции и, разумеется, несут на себе печать моего автор​ского подхода, хотя, не скрываю, заинтересованного, пристрастного. Однако само по​нимание и сам дискурс, вместе с тем, очерчивают общую проблематику и задают ту то​нальность, на которой я не настаиваю.
В этом же контексте. С картинами мира взаимопереплетены ценности. Ценности
· это функциональные свойства объектов, выражающие их значение для человека, их человеческое, т.е. социальное и культурное бытие. Ценностями является все то, что, бу​дучи используемым человеком в его творчестве, способствует достижению желаемых результатов и что делает деятельность эффективной, реализующей человеческие инте​ресы. Философское понятие «ценность» раскрывает свое содержание во взаимодейст​вии с такими понятиями, как «оценка», «истина», «цель», «полезность», которые отра​жают его основной сущностный смысл. Наряду с «культурными ценностями» (целена​правленно созданными) в культуре функционируют витальные (жизненные) ценности. Витальные ценности есть непосредственно данные ценности - ценности полезного и ценности наслаждения. Эти ценности осуществляются через жизненные чувствования и постигаются через чувство здоровья или болезни, силы или усталости - они выражают отношение человека к миру и самому себе как чувствующего природного существа. Ценности - то, что очеловечивает мир. Ценностный подход к миру - это подход к нему с позиции духовной жизни. Потому ценности творятся человеком, они не существуют сами по себе. При обретении ими отрицательной роли в жизни людей мы имеем дело с антиценностями. Антиценности имеют своё место в картинах мира.
Термин «ценность» происходит от греческого слова «аксиа», аксиология - наука о ценностях. Ценность в обычном употреблении - это, прежде всего, «значимость», т.е. некое качество, свойство предмета или явления, имеющее значение для человека, отра​жающее полезность или нужность того или иного явления для того же абазина, культу​ры и общества в целом. У русских близким по содержанию термину «ценность» - явля​ется слово «доброта», означавшее, кроме всего, также «цену», «достоинство», «мило​сердие». Ценность, таким образом, означает то, что мы ценим, достоинство чего мы сохраняем (часто любой ценой) и во имя чего мы живём. Ценность познаётся человеком и оценивается им, но её нельзя сводить только к пользе. Скажем, смерть наёмника- абазы на поле боя в Римской когорте абазгов, воевавшей в большом оазисе на левом берегу Нила, отряды абазов во время византийско-персидских кровопролитных сраже​ний; безвестно погибшие в далёкой Ливонской войне; будучи мамлюками в Египте, в турецко-персидской войне, в бесконечных польских боевых кампаниях и т.д., были «полезны» для чьей-то победы, а для самих абазин стали гибельны. Раньше для абазин честь и благородство были главными ценностями, они символизировали его достоин​ство, однако в нынешних условиях эти качества носят ситуативный характер, крите​риями является теперь успех, деньги, власть.
Современная культура с её постоянной негативной переоценкой (перечеканивани- ем) ценностей привела к разрушению преемственности между поколениями; так в аба​зинском обществе, например, наблюдается снижение, вернее, девальвация семейных ценностей. Здесь речь веду о том, что снижается влияние и через художественную культуру хороших абазинских традиций на главную ячейку абазинского социума, сама семья стала оказывать лишь незначительное, опосредованное влияние на формирование установок абазинских детей. Нужно критически осмысливать, говорить о внедряемых ценностях индивидуализма, утилитаризма, прагматизма, приоритета материальных ценностей над духовными и др., возникших в связи с рыночными реформами. Они раз​рушают ценностный архетип и культурные традиции абазин, которые могут видеть в других людях только объект для удовлетворения своих потребностей; причём не цель, а средство, когда возникают ситуации ценностной неопределенности и статусно​ролевого конфликта.
Переоценка ценностей - это и изменение картин мира тех же абазин, их своеоб​разное приспособление к новым условиям развивающихся в республике, обществе ка​питалистических отношений посредством, повторяюсь, коррекции взглядов, ценност​ных ориентаций, норм поведения. Концепция популяризируемого утилитаризма сводит все моральные, и даже правовые явления к понятию пользы и выгоды, в нравственном пространстве начинают преобладать и интересы: обогащение всеми способами, вклю​чая криминальные, власть над людьми, успех любой ценой. При этом на первое место выходят именно духовные ценности, ибо трансформации и кризисы ставят под сомне​ние выполняемые ими функции, нарушается система равновесия в абазинском социо​культурном обществе.
«Антиценности» же выражаются в амбивалентности моральных воззрений, кото​рые приводят к тому, что различные отрицательные явления (беспринципность, эгоизм, обогащение любыми средствами и т.д.) всё чаще воспринимаются в обыденном созна​нии не как аномалия, а как вполне нормальный вариант взаимоотношений. Поэтому се​годня особенно важно обращение к ценностям и, прежде всего, к духовным ценностям,
· это будет осознанием той огромной роли, которую играет самосознание каждого аба​зина в социальном порядке, ценностно-нормативной системе, формирующейся, начиная с улицы, аула, Карачаево-Черкесии.
Ценности, с учётом и картин мира, абазины разделяют на материальные и духов​ные (идеальные). Материальные ценности - это вещи, свойства и отношения, приоб​ретшие символическую значимость, ставшие знаками жизнеутверждающего смысла. Идеальные (духовные) ценности - это философские концепции, нравственные нормы, научные критерии мировоззрения, эстетические принципы и правовые установки, поли​тические учения, образцы деятельности и творчества, религиозные идеи, а также пере​живания, чувства, эмоции, т.е. то, что связано с различными способами духовного по​стижения мира. В целом правомерно говорить о том, что жизненное пространство аба​зин центрировано на ценностных координатах.
В первобытно-общинную эпоху у абазин были заложены ценности, касающиеся системы «человек-природа»; утверждалась система ценностных приоритетов, основанных на экологическом (природная среда, животный мир и др.) и нравственном императивах, на стратегии диалога с природой, с животными, которые они наделяли человеческими ка​чествами. Духовно-нравственные основы и экологический смысл образовывали единый фундамент, формирующий нравственно-экологическую ответственность. Народ «дарует» абазинскому нарту Сосруко [4] мощного, резвого, выносливого кота, предупреждающего о всяких опасностях, спасающего от беды, говорящего по-абазински. Через всё своё бытие, через всё своё устное творчество народ поэтизирует коня - друга, советчика, помощника, соучастника в материальной и духовной жизни. В нартском эпосе абазин конь и они - еди​ное целое, они немыслимы друг без друга. Символично, что абазины не едят конину; конь что человек, значит, и отношение к нему должно быть «человеческое»: ему можно дове​рять во всём, можно похвалить, пожурить, обидеться и потом простить. К умирающему нарту созывают всех зверей и птиц и предлагают «выпить кровь мужчины-героя, съесть его мясо». Даже волк отказался: «Не стану я пить кровь героя и есть его мясо. Когда Со​сруко был жив-здоров, не ел он мяса зверей». Перепел тоже отказался: «Ни мяса героя не съем, ни крови его не выпью» [6].
Явление природы - огонь должен служить абазинам, и огонь возвращается тем же главным нартом Сосруко. Подобная ситуация и с семенами просо, которые он снова раздобыл, чтобы земля плодоносила, расцветала, была всегда плодородной.
Абазинские сказки также боготворят коня-дурдуля, наделяют человеческими чер​тами, кроме этого обладающего даром провидения и перевоплощения. Герой сказки за​частую помогает животным, птицам, насекомым, объектам природы, они, в свою оче​редь, тем же отплачивают.
Фольклор абазин выявляет доброе отношение к животным вообще, они живут сродни человеческой жизнью; сказки дают практические знания о природе, пробуждают любовь к слабому и беззащитному. Через сказки аллегорически осуждаются человеческие пороки, в сказки о зверях и растениях, окружающей среде абазины вкладывали глубочайший гума​нистический потенциал, идейные и эстетические ценности своих природооберегающих традиций и обычаев. Через песни «Солнце пошло на водопой», «Цакянора», «Дзиуара», «Уаркуажа», «Капалоу» и др. абазины вступали в диалог именно с субъектами природы, увещевали их ниспослать дождь, помочь быстрей вырасти, приветствовали смену времён года, призывали в свидетели небесные сферы... Устное народное творчество абазин своими сюжетами реализует важные философские, социальные, нравственные, этические и эстети​ческие концепции, заложенные в его менталитете, в его мировоззрении, интеллекте, ори​ентированных на достижение гармонии между человеком и природой, на сохранение ок​ружающей среды и культурного разнообразия.
В новейшей истории абазины, демонстрируя самодостаточность экологической культуры и мышления, активно участвовали в экологических протестах против пере​броски рек Большого и Малого Зеленчуков, против негативного вмешательства в окру​жающую среду, способного возбудить непредсказуемые природные катаклизмы, обед​нить ландшафт, сельскохозяйственные угодья, изменить климат, в целом биосферу мест исторического проживания. Большая часть абазин понимает, что техногенным способом преодолеть глобальный кризис невозможно, что необходима глубокая «мо​ральная перестройка самого духа и смысла человеческой культуры» (Н.Моисеев). Аба​зины уверены, что доминирующую роль в утверждении духовного отношения к приро​де играет этика экологической ответственности, этика сострадания, сопереживания. И главный постулат: абазины - часть человечества, часть биоэтнического сообщества, но часть разумная, соблюдающая систему духовно-нравственных ценностей, поэтому не​сущая важную ответственность - передать своим потомкам осознание единства ноо​сферы. Своеобразие образного мышления и художественного восприятия мира абазин выразил один из абазинских стариков: «Кавказ для меня - живое существо. Главный Кавказский хребет - его позвоночник. Закавказье и Северный Кавказ - его бока. Реки, текущие по этим бокам, - кровеносные сосуды».
Абазины авторитарно, без философских рассуждений объясняли сложные науч​ные проблемы сотворения мироздания, Вселенной, не уточняли как, из чего, не уточня​ли иерархию воспроизведения. Кратко сообщали: «Анчва йг1айшат1» - Всевышний со​творил. Адам и Ева были созданы уже Богом. Дословный перевод трудно, даже невоз​можно сделать, здесь больше по наитию, чем по этимологии, хотя есть слово «Йг1аншат1» - «появилось». Предки абазин считали, что Вселенная - трехсоставное це​лое: верхний мир обитель Бога и ангелов, средний - людей, нижний - демонических существ. Небо (Ажвг1ванд) - особая зона, символизирует беспредельное могущество. О горделивом человеке и сегодня говорят: «Ажвг1ванд дг1ак1ашвама?» - «Разве он с неба упал?». Горизонт представлялся как конец Вселенной, край земли, пространством, где сходятся земля и небо, куда «попало» солнце. Облик Бога тоже не уточняется, но чувст​вуется, что смертных Он сделал по своему образу и подобию. Бог - бессмертен, всегда был и будет. Всю ситуацию - на земле и под землёй (где ещё семь пластов, т.е. под​земный мир имеет семь ярусов), куда мы (всё же) уйдём и откуда не возвращаются, всё небесное контролирует Анчва: «Анчва Йх1зих1ваз х1анйап1» - Что предначертал (определил) нам Анчва, то и будет (с нами). Таков лейтмотив всех представлений и выражений на эту тему.
Абазины имели свои объяснения пятнам на луне, о скоплении звёзд. Так Млечный путь являлся для них ориентиром в пространстве. В целом можно говорить о том, что абазины неплохо представляли себе небесную карту: Стожары, Большая Медведица, Сириус, Венера и др. Имеется много притчей и рассказов (хабар), сказаний и мифов о солнечном и лунном затмении, радуге, солнце, луне, громе, молнии, различных явлени​ях, объясняющих свои космогонические версии, расширяя духовное производство [9]. Продукты от них в своё время удовлетворяли потребности абазин в «духовной пище», выражали некоторые высшие принципы и «волю к жизни», поведения, норм и идеалов, в которых декларировались духовно-нравственные ценности. Абазины большое место в своей жизни отводили женщине.
Народ на протяжении всей истории в устном творчестве и художественных произ​ведениях воспел ум, находчивость верность долгу, красоту, трудолюбие женщины, ос​ветив её мудростью народной философии. В отличие от исламской идеологии абазин​ский народ создал поэтический самоотверженный образ матери, сестры, дочери. Аба​зинки тоже пользовались правом прекратить поединок, бросив платок между соперни​ками; враги знали, что самым страшным проклятием было проклятие материнским мо​локом. Народ создал величественные и героические образы мудрой женщины Сатаней в «Нартах» и воительниц, своеобразных амазонок, переодевавшихся в мужскую одежду для бесстрашного сражения с врагами (сказка «Трусливый силач» и др./ Много лириче​ских, вместе с тем мужественных образов женщин в эпоху революционных преобразо​ваний (Т.Табулов «Зули»), в период Великой Отечественной войны (Б.Тхайцухов «Три дерева»), на трудовом и интеллектуальном рубежах создали абазинские мастера худо​жественного слова (М. Чикатуев, КМхце и др./ Немало создано в честь женщин посло​виц, поговорок - этих философских максим: «Если ты имеешь хорошую сноху, то име​ешь сына», «Дом держится на женщине» и др.
Патриотизм, как важная черта абазинского народа, всегда ценился и поощрялся. Все жанры устного народного творчества пронизаны мотивами борьбы с иноземными захватчиками, чаще всего предводителями военных формирований становятся простые люди. Рядовые хлебопашцы и скотоводы в роли ополченцев показывают примеры ге​роизма и отваги, они охотнее выступают против внешних врагов в союзе с другими та​кими же народными представителями («Мужество хаджи Копа»). Герой К.Джегутанова Шабат («Золотой крест» - «Лаба») - народный лидер, одарённый чело​век, с красотой внутреннего мира - носитель национально-эстетического идеала аба​зинского народа, его образ неразрывен с судьбой своего народа, воплощает черты, от​вечающие народным представлениям о типе национального героя и мудрого воена​чальника. Такими же предстают герои Б.Тхайцухова (Кавказ, Элдар, Хаджи-Мурат) из романа «Горсть земли». До двухсот тысяч, практически большинство абазинского насе​ления, включая женщин, стариков, подростков, участвовало и погибло в Великой рус- ско-кавказской войне, десятки и десятки тысяч погибли при изгнании (махаджирство) со своей родины за рубеж, в Турцию, а оставшиеся по сей день ассимилируются безвоз​вратно, безнадёжно. Только малая толика по исторической случайности (исследователи называют цифру в менее десяти тысяч) осталась, как сказал абазинский поэт К.Мхце: «с запрещённой надеждой свой род сохранить» уже на российском Кавказе.
Абазины всегда жили в мире и согласии со всеми народами, в том числе с русски​ми, казаками, которые ценили горцев за благородство характера, отзывчивость, внут​реннюю культуру в семье, сообществе. Абазины поддерживали с казаками куначеские связи, называли рождающихся детей в честь русских друзей русскими именами, при​глашали на свои этнические и семейные торжества. До настоящего времени семью Ла- фишевых из аула Красный Восток (Гумлокт) систематически посещают пять уже по​жилых братьев и сестер, русские по национальности.
Дело в том, что в начале 30-х годов родители из ныне ст. Суворовской скончались от голода, а их, чтобы спасти, успели спрятать в стог сена поближе к абазинскому аулу Гум-локт (Красный Восток) с надеждой, что кто-то их подберёт. Буквально уже уми​рающих, не в состоянии даже всхлипывать их и обнаружил дед Долатуко Лафишев и привез в свою многодетную семью. Дети были спасены от неминуемой гибели, далее выросли с абазинами аула, восприняли их культуру, язык, даже национальный ментали​тет, получили добротное образование. Но, несмотря на то, что судьба их разбросала по жизни, они не забывают и семью Лафишевых, и абазинский аул, рассказывают своим детям о своей истории, и приезжают по различным поводам к своим живущим в ауле абазинским родственникам.
Особо тесные взаимоотношения у абазин сложились с этническими общностями карачаевцев, черкесов и ногайцев, осетин, греков, с которыми веками взаимодейство​вали в области хозяйства, культуры и быта. С черкесами (адыги) абазин роднит практи​ческое единство культур, этнических процессов; взаимовлияние материальной и духов​ной жизни сделало идентичными их нравы, обычаи, традиции, «манеру понимать ве​щи», в целом этос. По утверждению известного кабардинского учёного 3. Налоева, в создании всего адыгского устного народного творчества деятельное и активное участие на протяжении вековой истории принимал абазинский народ. Абазины были одарён​ными билингвистами: кабардинские песни пели как свои, а свои песни создавали на ка​бардинском языке. Вполне правомерно говорить о том, что черкесский фольклор явля​ется таким же законным достоянием абазин, как в целом адыгских субэтнических групп (адыгейцы, кабардины, черкесы).
Вместе с тем, абазины ревностно сохраняли этническую самостоятельность, язык и культуру. Даже называя некогда себя адыгами, абазины подразумевали и подразуме​вают под этим этнонимом то, что они относятся к определённой этнопсихической общ​ности, а не конкретно к адыгскому этносу. Под «адыгством» подразумевали определён​ные правила поведения, соблюдение этического кодекса, которые вобрали в себя из «аба- зара» - «абазости», т.е. абазинского этноэтикета. Однако абазины никогда не теряли сво​его этнического самосознания; это практически единственный народ в мире, который не забыл своего самоназвания «абаза», которым самоидентифицировались, начиная задолго до Рождества Христова, иначе именуемого «до нашей эры». Кроме того, при определён​ных обстоятельствах они задают незнакомому человеку необычный, стереотипный во​прос: «Какой ты национальности?», а - «Ты нашего языка?». Речь и мысль в нём заодно и о «крови», и о «почве».
В тридцатых годах 20-го столетия в абазинских школах Черкесской автономной области более десяти лет преподавание велось на черкесском языке. Родной для них абазинский язык не преподавался даже как предмет, т.е. шло полное изъятие родной речи у народа; в то время как другие этнические общности использовали свой язык в школе, в культуре, литературе и др. По этой причине свыше 200 многодетных семей Апсуа и Кувы ради сохранения своего языка для потомства выехали на постоянное ме​стожительство в родственную Абхазию [2]. Этот трагический факт, а также перепись и волевая ассимиляция в 30-е годы нескольких абазинских аулов властью руководства Черкесии в этнических кабардино-черкесов, а также и другой этнонациональный про​извол, конечно, остались в картине мира всех абазин. Однако даже с негативным чувст​вом разочарованности, ощущением обманутости и покинутости, дезориентированности и потерянности с надеждой идут вперёд.
Духовная культура абазин является средством воздействия на формирование ду​ховных качеств каждого абазина. Она является и способом функционирования этно- конфессионального сознания, выступающей заодно формой конкретного выражения духовности абазинского народа. Духовность ценностями, идеями, моралью формирует в целом культуру абазин, но мало влияния оказывает на религиозное сознание абазин, они вовсе не фанатичны исламу. Однако к своему кодексу этноэтикета - «Абазара» всё же приемлют мусульманскую культурную традицию, нравственно-этические предписа​ния ислама, которые определяют как национальную культурную традицию, помогаю​щую сохранить абазинскую этническую идентичность.
В абазинских аулах строятся мечети, вовлекают в религию, в следование обрядно​сти подростков и молодёжь, народная педагогика как исламский фактор используется в воспитательских целях («ъадаб», «намыс» - воспитанность, скромность, приличие, уч​тивость, почтительность), исповедуют идеологию и образ жизни ислама. Всё это имеет двоякую отдачу, поэтому призываю быть осторожным при «материализации» ис​лама посредством обычаев, мышления, поведения и etc. Абазинская мораль, нравствен​ность народа выводится из понятия «человечность» - «г1выч1вг1высаг1ара».
Повторимся: нельзя однозначно говорить о наличии в абазинской общности му​сульманского восприятия образа мира. Абазины в родных традициях могут всегда най​ти достойную замену хадисам; традиции, в отличие от религии, имеют большую сте​пень свободы. Абазинам также понятны и идентичны картины мира в русском этниче​ском выражении, в общенациональном восприятии - в качестве родины выступает на​ряду с Абазаштой и вся Россия. Речь о доминировании этноидентитета с многонацио​нальным государством, с гражданственным обществом. При этом в русских не следует уже усматривать «имперское мышление», а в себе, малочисленном народе, обнаружи​вать «комплексы жертвы». В их диалоге следует преодолевать этно- и культуроцен- тризм, этническую, конфессиональную и культурную предубеждённость, различные - фобии, -филии.
Абазинская концепция взаимной человечности ставит проблему формирования человечности абазинской человечностью же. Этноконфессиональное сознание «замече​но» в противопоставлении носителей определённой духовной традиции к представите​лям других культур, т.е. способствует зачастую неумными священнослужителями де​зинтеграции, разобщению. Абазины учитывают, что нет плохой или хорошей культуры, они во многом относительно равные, они разные просто. Нельзя также сделать одну лучшую культуру для всех, все эту культуру не поймут, тем более не приемлют как свою, пусть она будет лучше, но навсегда останется чужой. И даже Всевышнему трудно будет их уговорить в ином.
В современную эпоху этнических конфликтов и межконфессиональных разногла​сий, тяжёлой социально-экономической ситуации, нарастания всёсокрушающего глоба​лизма педагоги абазинских школ всё чаще обращаются к принципам и смыслам, необхо​димым для общего с другими народами выживания и свободного развития: этике и стра​тегии ненасилия, идеям терпимости к чужим и иным позициям, ценностям, культурам, к идеям диалога и взаимопонимания, поиску взаимоприемлемых компромиссов и консен​сусов. В этом ряду феномен этнической, культурной и иной толерантности, как этиче​ская ценность, актуальный нравственный императив способствует философии мирного сосуществования, сотрудничества, консенсуса, гражданского согласия. Сама толерант​ность является (это общепризнано) универсальной общечеловеческой ценностью, кото​рая всегда была имманентна абазинскому этносу, понятна и родственна абазинским кар​тинам мира, культуре мира.
Образование активно и плодотворно влияет на состояние толерантности, обеспе​чивает формирование наступательной жизненной позиции и ценностных ориентиров подрастающего поколения абазин. Толерантное образование и воспитание в абазинских школах означает, прежде всего, ориентацию на постижение смыслов поведения и по​ступков абазинских учащихся, создание условий для включения толерантности в лич​ностную систему ценностей «абазинят», опираясь на которую, они в последующем ста​нут развивать у себя толерантность уже как личностное качество, как продолжение формирования гуманистических идеалов и норм.
Наряду со своей специфически национальной культурой, воспитатели и педагоги культивируют и поликультурность [7], создающую условия для введения абазин в по​лиэтническую, многоконфессиональную российскую и мировую культуру и цивилиза​цию. Это позволяет им осознать свою уникальность (как и язык, внесенный в Книгу ре​кордов Гиннеса, как самый сложный язык в мире), выработать представление об общих духовно-нравственных ценностях, морально-этических нормах, особенностях мировоз​зрения, верований, в целом своих картин мира, образов жизни, жизненного мира в це​лом. Это, в свою очередь, будет содействовать также наиболее полному раскрытию своих задатков и дарований, как необходимых предпосылок для процесса воспроизвод​ства и обогащения своей абазинской этно- и социокультурной идентичности в контек​сте кавказского и российского мировосприятия.
Вместе с тем, современное состояние культуры, будь то абазинской, карачаевской, русской, дагестанской и др., ставит под сомнение необходимость и возможность выве​дения единой картины мира. Высокий динамизм, трансформации в социальной жизни делают неактуальными проверенные временем теоретические модели: последние, как выше договорились, реконструируют социальную реальность и абазинского этноса, ко​торую всё более не узреваю, не ощущаю, не осознаю. Высокая степень рефлексии, благодаря средствам массовой коммуникации, также выступает одним из аргументов в отказе от необходимости создавать картины мира теми же абазинами.
Во избежание мнения, что и статья тогда эта написана напрасно - переведу смысл речи о картине мира к картине восприятия мира, как к некой мозаике картинок, объеди​нённой жизненным миром дисперсного абазинского общества. На мой взгляд, жизнен​ный мир, опытная среда- это единственная инстанция, уравнивающая (гармонизирую​щая) роль различных концептообразующих феноменов и сохраняющей целостность со​временной культуры, будь то кавказской, российской и абазинской, которая имеет, как ни прискорбно признавать, больше субкультурных универсалий, признаков.
Дело ещё в том, что жизненный мир играет концептообразующую роль не только посредством рождения новых образов в искусстве и новых теоретических конструктов в науке, но и непосредственно, в особенности относительно концептов пространства и времени. Если ранее жизненный мир выступал, прежде всего, в качестве места хране​ния смысла различных видов опыта, то в современной культуре его роль и функция трансформируется. В реальности множественности, неопределённости жизненный мир становится той основой, которая объединяет мир. Жизненный мир абазина пока ещё выступает как смысловая целостность пока ещё существующей абазинской культуры (не спорю и против сравнения «имитационной»),
В мире виртуальности, фантомов и симулякров абазин подспудно испытывает по​требность сохранения того фундамента, который способен опять-таки пока ещё удер​живать его в реальном мире, сохраняя утончающиеся, ускользающиеся связи и отчуж​дающиеся традиции. В традиционном только обществе существует очень сильная свя​занность людей друг с другом: они ощущают себя жизненными частями общества. Ценности культуры принимаются и разделяются всеми её членами как священные и вечные. Традиционное общество, таким образом, отличается не только единством, но и абсолютной идентичностью его членов со своей культурой. Утрата единой идентично​сти абазинской общности как целостного образования уже превысила предел допусти​мой фрагментации, продолжает способствовать расколу социокультурного пространст​ва на отдельные, не интегрированные между собой разнородные сегменты.
Сегодня как никогда современному абазину, находящемуся в новой информаци​онно-технической цивилизации, крайне необходимо осознание хотя бы возможности вос​приятия объективной, но сжимающейся реальности, различения виртуального и реального миров. Я об опасности перемещения маргинальных субкультур к будущему маргинально​му фланёру - унифицирующемуся абазину, будущему обладателю маргинального мировоз​зрения в маргинальном пространстве и времени маргинального бытия.
Я это к тому, что ещё с эпохи Нового времени образы пространства и времени за​частую поставляло искусство, фиксируя своё понимание и осмысление представлений этой эпохи о мире. Ныне искусство также своеобразно коррелирует как с обыденностью во взглядах, так и с классической наукой, она всё больше сближается с серой буднич​ной повседневностью или, наоборот, расшаркивается перед властью и богатством рос​сийских нуворишей, брезгливо отворачиваясь от реалий жизненного мира. А вот в ин​формационном обществе в тогу своеобразного эквивалента классической картины мира начинает рядиться реклама, которая успешно рисует множественные «картинки» наше​го мира. Речь моя уже о манипуляции человеком и дезорганизации общества, в целом о деструкции смысловых полей сознания и самосознания в будущих картинах мира под​растающего поколения уже в целом народа Абаза.
Комментарии
1. Абазины - ныне малочисленный (33 тыс.чел.), но в 16 и 17 столетиях - это мо​гущественный и влиятельный на Кавказе многоплеменной народ. Этнически, по языку, культуре, родственен абхазскому народу (Республика Абхазия). Ныне абазины прожи​вают в основном в Карачаево-Черкесской Республике.
4. Нарты - легендарные человекоподобные существа, считаются предками абазин, черкесов, осетин и др. кавказских народов. Сосруко - главный Нарт; сильный, умный; в целом положительный герой всего нартского героического эпоса упомянутых народов.
7. Поликулътурностъ при всей схожести и, казалось бы, синонимичности и тож​дественности, всё же отличаю от мулътикулътурности, мулътикулътуризма.
8. По тексту употребляю наряду с термином философии и логики - «понятие», также и явление такого порядка, как «концепт» (математическая логика, культуроло​гия, психология, лингвистика). Однако по термину «концепт» нет единого мнения среди исследователей. Правомерно рассматривать его в 4-х аспектах - философском, культу​рологическом, когнитивном и лингвистическом. В современной лингвистике термины «понятие» и «концепт» продолжают иметь различные толкования, что обусловлено разностью сфер их применения. Концепт определяют:
1) неким сгустком культуры в сознании человека;
2) то, в виде чего культура входит в ментальный мир человека;
3) концепты не только мыслятся, но и переживаются;
4) они - предмет эмоций, симпатий и антипатий, а иногда столкновений;
5) основная ячейка культуры в ментальном мире человека;
6) содержательная единица памяти ментального лексикона, концептуальной сис​темы мозга, всей картины мира, отражённой в человеческой психике. В любом случае, при всех достоинствах перечисленных характеристик, правомерно сформулировать и такую позицию: абазинский концепт - это абазинское семантическое образование, у него абазинская лингвокультурная специфика, благодаря чему со всем многообразием характеризует этнокультуру тех же абазин.
10. Этноцентризм - феномен обыденного этнического сознания; он в любой форме своего проявления способен оказывать разрушительное воздействие на межэтнические контакты. Одновременно выполняет функцию социально-психологической защиты этно​культурной идентичности этноса, не способного в данной социальной ситуации найти по​зитивное решение встающих перед ним проблем. Внутренние причины, порождающие эт​ноцентризм, лежат в разрушении этнического сознания и самосознания этнонациональной группы.
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ДЕЛЕГАТЫ ИЗ ТУРКМЕНИСТАНА В ЗНАМЕНИТОМ ТЮРКОЛОГИЧЕСКОМ ФОРУМЕ 1926 ГОДА Мурадгелди Соегов
Национальный институт рукописей АН Туркменистана, г. Ашхабад
В статье освещаются вопросы, связанные с биографией и деятельностью членов делегации Туркменистана - участников Первого Всесоюзного Тюркологического съез​да, заседавшего 26 февраля - 6 марта 1926 года в г. Баку, столице Азербайджана. От​дельно рассматривается деятельность руководителя туркменской делегации Б.Э. Бер​диева (1898 - 1970), который выступил на съезде с докладом об алфавите.
Ключевые слова: делегаты съезда, жертвы режима, реформа арабского письма, переход на латинский алфавит.
DELEGATES FROM TURKMENISTAN ТО FAMOUS TURKIC FORUM 1926 Muradgeldi Soyegov
The article highlights issues related to the biography and activities of the members of the delegation of Turkmenistan - the participants of the First All-Union Congress of Turkic which met February 26-March 6, 1926 in Baku, the capital of Azerbaijan. We consider separately the activities of the chairman of the Turkmen delegation B.E. Berdiyev (1898— 1970), who spoke at the Congress a report on the alphabet.
Key words: delegates of congress, victims of the regime, reform of the Arabic script, the transition to the Latin alphabet.
Начнем с того печального факта, что все члены туркменской делегации Первого Всесоюзного Тюркологического съезда, заседавшего в течение девяти дней - с 26 фев​раля по 6 марта 1926 года в г. Баку, столице Азербайджанской ССР, были репрессиро​ваны в период с 1931 по 1938 гг. карательными органами существовавшего в ту пору режима и насильственно уничтожены физически. Лишь один из них, Бекки Эмирович Бердиев, после ссылки в 1932 г. и отбывания в архипелаге ГУЛАГ с 1937 г. длительно​го тюремного заключения в середине пятидесятых годов в результате амнистии смог вернуться в родной Туркменистан и умер на 72-м году жизни естественной смертью, правда, в одиночестве, не имея своей семьи и детей, вынужденно проживая в сельской глуши у дальних родственников [См.: 6]. В этой связи следует констатировать, что на​ряду с научной целью вспоминать безвинно убиенных и других жертв того периода поимённо - наш человечный долг. Подобная участь, как видно из книги «Репрессиро​ванная тюркология», преследовала многих делегатов из других регионов тогдашней огромной страны [См.: 2].
На основе данных «Алфавитного списка делегатов 1-го Всесоюзного Тюркологи​ческого Съезда», который состоит из 131 имени и помещен в конце изданного в том же 1926 году в Баку стенографического отчета съезда, хотим кратко ознакомить уважае​мых читателей с членами туркменской делегации согласно последовательности данно​го списка [См.: 3, с. 423-426]. При этом для точного установления и описания их лич​ностей нами использована дополнительная литература: 1(22). Бердиев Бекки Эмирович (1898-1970), председатель Ученого совета при Народном комиссариате просвещения
Туркменской ССР; 2(31). Гельдыев (Гильдиев) Мухаммед (1889-1931), член Ученого совета при Народном комиссариате просвещения Туркменской ССР, преподаватель педтехникума (педагогического училища); 3(59). Кульбешеров Бяшим (1898-1938), секретарь Совета национальностей ЦИК СССР (г. Москва); 4(84). Перенглиев Бяшим (1898-1938), народный комиссар (министр) просвещения Туркменской ССР; 5(122). Шамурадов Оразмурад (1888-1938), член правления Туркменского научно​литературного общества (THJIO), декан рабфака.
Мы условно, исходя из национальности (туркмен) и прежней деятельности (пер​вый народный комиссар юстиции Туркменской ССР), включили Б. Кульбешерова в состав туркменской делегации, но он, скорее всего, представлял на съезде тогдашний союзный центр. Кроме уже указанных выше четверых (нет, конечно, фамилии Б. Куль​бешерова - делегата-туркмена из Москвы), в статье «Туркменские вопросы на Тюрко​логическом съезде» Ал. Степанова, напечатанной в газете «Туркменская искра» от 2 марта 1926 года (т.е. в шестой день работы съезда, и, следовательно, все члены делега​ции уже давно находились в Баку), среди делегатов из Туркменистана, участвующих на съезде, указаны еще Кумушали Бориев (1896-1937) - заместитель заведующего (ди​ректора) Туркменского государственного издательства и Абдулхеким Кульмухамме- дов (1885-1931) - представитель редакции газеты «Туркменистан» [5]. Отсутствие фа​милий К. Бориева и А. Кульмухаммедова в цитированном выше «Алфавитном списке делегатов...» можно объяснить тем, что они принимали участие в работе съезда вне официальной делегации Туркменистана, в качестве как бы приглашенных. Усилиями последних центральные газеты «Туркменистан» и «Туркменская искра», издающиеся соответственно на туркменском и русском языках, систематически освещали ход рабо​ты Тюркологического съезда.
Можно допустить мысль еще и о том, что К. Бориев и А. Кульмухаммедов, веро​ятно, числились в первичном списке туркменской делегации, представленном непо​средственно перед съездом в Москву, а там их фамилии вычеркнули из списка (воз​можно, тем же Б. Кульбешеровым), так как в прошлом они были самими радикальными противниками большевизма: например, К. Бориев представлял туркмен на съезде, про​возгласившем в 1918 году «Кокандскую автономию» во главе с Мустафой Чокаевым, а
А.
Кульмухаммедов в стороне турецкого генерала Энвер Паши в 1921-1922 гг. участ​вовал в басмачском движении в Восточном Бухаре. Конечно же, этот вопрос остается открытым для будущих исследований. Но ясно одно: согласно утвержденному съездом докладу Мандатной комиссии, в голосовании имели право и участвовали в нем только 4 делегата, приехавшие непосредственно из Полторацка - столицы Туркменистана [3, с. 386]. Здесь необходимо вносить некоторое разъяснение, чтобы у читателя не возникло некое недоумение: Дело в том, что в целях увековечения имени Павла Герасимовича Полторацкого (1888-1918) - комиссара труда Туркестанской АССР, расстрелянного белогвардейцами 22 июля 1918 года в г. Мары (Мерв), г. Ашхабад 17 июля 1919 года был переименован в г. Полторацк. Будучи столицей Туркменской ССР с 1924 года, го​роду Полторацк в 1927 году, т.е. через восемь лет было возвращено прежнее название - Ашхабад (по-туркменски: Ашгабат).
Еще отметим, что Туркменский район тогдашнего Ставропольского округа РСФСР был представлен на Тюркологическом съезде жителем Летней Ставки - административно​го центра этого района, казанским татарином С.А. Арифуллином [3, с. 423].
Если М. Гельдыев считается первым ученым-языковедом Туркменистана про​шлого столетия, автором первой научной грамматики туркменского языка, разработав​шим совместно с К. Бориевым и другими языковедами вопросы алфавита, орфографии и терминологии, то А. Кульмухаммедов был первым ученым-литератором республики, который наряду с многочисленными статьями по этой области знаний издал народный любовный дестан «Саят и Хемра», сборники стихов поэтов-классиков XIX века Сейди и Зелили, снабдив их превосходными статьями-предисловиями. К открытию Тюрколо​гического съезда был издан в Ашхабаде научный трактат «Мухакимет ул-лугатайн» Алишира Неваи, подготовленный А. Кульмухаммедовым. Свою последнюю прижиз​ненную книгу, выпущенную на русском языке в том же 1931 году, посвятил описанию выявленных среди народа им же самим старых рукописей. Осталась неопубликованной подготовленная им к печати «Родословная туркмен» Абулгази. Выпускник Стамбуль​ского университета А. Кульмухаммедов в конце двадцатых годов обучался в Ленин​граде у А.Н. Самойловича и В.В. Бартольда [См.: 8, с. 55-57; 4, с. 55-58].
Из упомянутых выше туркменских деятелей начала XX века в той или иной сте​пени освещены жизнь и деятельность А. Бориева, М. Гельдыева, Б. Кульбешерова, А. Кульмухаммедова и Б. Перенглиева в литературе последнего периода (см. Туркмен Со​вет Энциклопедиясы и др.), а о Б.Э. Бердиеве и О. Шамурадове отсутствуют сведения даже информационно-справочного характера. Поэтому здесь мы хотим продолжить уже начатый частично в начале статьи краткий рассказ о Б.Э. Бердиеве.
Будучи сыном многодетного Эмира Бердиева, человека неординарного, совер​шившего неоднократно хадж в Мекку и одновременно постаревшего шагать в ногу со своей сложной эпохой, Беки усилиями отца, как и свой старший сводный брат Какад- жан, еще до 1917 года окончил Санкт-Петербургский университет. В бурном 1918 году братья Беки и Какаджан Бердиевы состояли министрами - членами независимого Туркменского (Мусульманского) правительства [7, с. 30-32], которое под председа​тельством первого туркменского генерала Ораз-Сердара (Хана) просуществовало в Безмеине (нынешний Абадан) всего три месяца. Спустя некоторое время, как специа​лист высшей квалификации Б.Э. Бердиев был востребован Советской властью и начал трудиться, как тогда говорили, на культурном фронте.
На Первом Тюркологическом съезде, проводившем всего семнадцать своих засе​даний, из членов туркменской делегации выступил с докладом и участвовал в прениях лишь Б.Э. Бердиев. Фактически он возглавил туркменскую делегацию. Об этом свиде​тельствует также факт избрания его в состав президиума съезда (всего 22 чел.). Б.Э. Бердиев наряду с другими 26 делегатами вошел в состав комиссии, созданной для ре​дактирования и внесения соответствующих исправлений в резолюцию по докладам об алфавите [3, с. 320-321].
Член туркменской делегации М. Гельдыев был избран в качестве одного из секре​тарей съезда (всего 5 чел.). Он также вошел в состав комиссии из 11 человек, избранной для разработки резолюции по вопросу о терминологии под председательством Б.В. Чо- бан-заде [3, с.216]. Первоначально было предложено создание комиссии для проведе​ния 500-летнего юбилея Алишера Неваи, приуроченного Тюркологическому съезду, в составе 10 человек, куда выдвинули и Б. Перенглиева (председатель?), затем утвердили данную комиссию в составе 7 человек, исключив троих из ранее выдвинутых кандида​тур, в том числе Б. Перенглиева [3, с. 125-126, 152].
Являясь членом президиума, Б.Э. Бердиев, вероятно, брал на себя ответствен​ность по своевременной публикации материалов съезда. Уместно привести следующие его слова, высказанные в конце восьмого заседания съезда: «Просят всех докладчиков представить тезисы или свои доклады в редколлегию для напечатания в “Бюллетенях”. Потом просят весь состав редколлегии после заседания собраться здесь» [3, с. 208].
На съезде заслушивались и обсуждались доклады «Современное состояние и ближайшие задачи изучения истории турецких народностей» В.В. Бартольда, «О близ​ком родстве тюркских наречий» Б.В. Чобан-заде, «История и современное положение вопроса о взаимном родстве алтайских языков» Н.Н. Поппе, «Современное состояние и ближайшие задачи изучения турецких языков» А.Н. Самойловича, «Изучение древних тюркских языков» С.Е. Малова, «Основные принципы орфографии и их социальное значение» JI.B. Щербы, «О принципах образования научной терминологии в тюркских языках» А.Р. Зифельдта-Симумяго, «Вопросы алфавита в связи с социальными и куль​турными условиями существования тюркских национальностей и проблемы установле​ния системы письма» Н.Ф. Яковлева и многие другие доклады и выступления. Выводы и заключения, содержащиеся в ряде из этих научных докладов, не потеряли свое значе​ние для туркменской филологии и истории до наших дней. Для иллюстрации приведем некоторые из них.
B. В.
Бартольд: «В географической литературе IX-X вв. вместо уйгуров везде на​званы токузгузы; а это название, - по-турецки токуз-огуз, девять огузов, - входит не слово “уйгур”, а слово “огуз”, название, принадлежавшее не уйгурам, а их предшест​венникам и врагам, туркам орхонских надписей... История первого государства (т.е. Великой Сельджукской империи - М.С.) нам сравнительно хорошо известна; мы зна​ем, что народом-завоевателем был тот же огузский народ, который некогда господство​вал в Монголии и который при исламе стали называть туркменами»; «Из всех турецких народностей только у туркмен есть свой национальный поэт, каким является для всех туркмен, несмотря на отсутствие политического единства в прошлом и частные войны между отдельными туркменскими племенами, Махтум-Кули» [3, с. 26-27, 32].
C. Е.
Малов: «Язык этих енисейских памятников принадлежит кыргызам; язык памятников Орхонских и реки Селенги принадлежат древним огузам» [3, с. 140].
Г. Губайдуллин: «Точно так же ценным трудом является небольшая брошюра “Лутфи и его Диван”, в которой Валидов дал довольно ценный материал об этом мало известном туркменском поэте» [3, с .48].
Если говорить о характерных особенностях доклада и выступлений Б.Э. Бердиева, то следует отметить, что, являясь работником практического направления, он желает, чтобы гуманитарная наука также всегда учла нужды повседневной жизни народа: «Мы, представители различных республик, которым суждено устраивать у себя культурную жизнь, на которых пала обязанность строить и культурную, и экономическую жизнь отсталых народов, мы не можем рассматривать ни одного научного вопроса вне связи с этим строительством». Например, он считает, что работы по этнографии, т.е. «изуче​ние бытовых особенностей того или другого народа, изучение способов его питания и способов домашней жизни - указывает, что здесь как раз есть надежный ключ для раз​решения гигиенически-санитарных вопросов. Даже собрание фольклорного материала дает большой материал для построения национальной культуры» [3, с. 89].
Одним из архиважных вопросов в общественной жизни тюркских народов того периода был включенный как раз в повестку дня съезда вопрос об алфавите. Б.Э. Бер​диев выступал на съезде ярым сторонником нового алфавита для тюркских народов на латинской графической основе и других нововведений в практическое языкознание, указав на косность, непродуктивность изжитого себя старого для общественного раз​вития в будущем. Б.Э. Бердиев, будучи по образованию, как он сам специально огова​ривает, не лингвистом [См.: 3, с.327], постарался, тем не менее, вникнуть в тонкости языковых вопросов, связи языка с обслуживающим им обществом, и это во многом ему удалось. Так, в «Докладе Б. Бердиева об алфавите» (так названо в «Оглавлении» изданной стенограммы) читаем; «Среди всех остальных вопросов культурного порядка, как вопрос о языке и о терминологии, об орфографии и т.д., алфавит имеет исключи​тельное значение вопроса подсобного, технического, определяемого его ролью, как орудия зашифровки, передачи речи человека. В абстрактной обстановке, если фонети​ческий ряд языка выяснен, то вопрос принятия той или иной графики, казалось бы, яв​ляется самой простой задачей» Далее он отмечает, что «ни латинский, ни арабский ал​фавит в том виде, в каком они существуют, не могут полностью обслуживать фонети​ческого ряда тюркских наречий... С каких сторон предъявляются требования к алфави​ту и письму? Со стороны удобства чтения, письма и печатания» [3, с. 272-273].
В своем докладе Б.Э. Бердиев говорил о реформированных вариантах арабского алфавита и остановился на преимуществах латинского письма: «Мы имеем, может быть, десяток, а может быть и два десятка реформированных различным образом, но еще не устоявшихся алфавитов. ...идет реформа арабского алфавита в тех почти неут- вержденных проектах татарского, туркменского или еще какого-нибудь другого проис​хождения алфавита». По его мнению, арабское письмо развивалось на основе рукописи, и весь строй письма выработался применительно к тем орудиям, что обслуживали письмо. Оно не имело в своем развитии той эволюции, необходимой для типографиче​ского, печатного дела. Латинское письмо в иных исторических, социальных условиях и вместе с ростом общественных отношений выработало те необходимые для типографи​ческого дела признаки, которых не достает у его собрата арабского» [См.: 3, с. 273].
Доклад Б.Э. Бердиева вызвал дискуссию у некоторых делегатов. Вот выдержка из выступления делегата съезда У.Д. Алиева из Ростова-на-Дону: «Напрасно товарищ Бердиев старался доказывать, что это самый неудобный шрифт. Нет, это неверно. Он среди всех реформированных шрифтов является более или менее сносным. Мы сейчас подошли к последнему моменту, когда необходимо выбрать, какую из трёх арабских форм необходимо оставить... Когда мы приехали сюда на съезд, то нам говорили, что латинизация не может быть для нас центральным вопросом, потому что у нас нет в ней особенной потребности» [3, с. 278]. Это свидетельство тому, что все вопросы на съезде прошли всестороннее обсуждение, и делегаты смогли открыто высказать свои сужде​ния, исходя из языковых условий на местах, откуда они приехали.
Из «Алфавитного списка делегатов 1-го Всесоюзного Тюркологического Съезда» узнаем, что У.Д. Алиев по национальности карачаевец, а его имя и отчество Умар Джашуевич [2, с. 423]. Мы уверены, что участвовал в прениях именно Умар Джашуе- вич Алиев (1895-1937) - видный ученый и замечательный педагог, именем которого назван Карачаево-Черкесский государственный университет - старейшее учебное заве​дение республики. Уместно также вспомнить, что У.Д. Алиев - один из основополож​ников карачаево-балкароведения, автор «Нового карачаевского букваря» (1923), «Рус- ско-карачаево-балкарского словаря», «Карачаево-балкарско-русского словаря», учеб​ников «В единении - сила», «Карачаево-балкарская грамматика», очерков «Карачай», «Черный люд» и других работ. Задолго до Тюркологического съезда, еще в 1921 году им был составлен алфавит на основе латиницы применительно к карачаево- балкарскому языку. Жаль, что У.Д. Алиев, как и многие члены туркменской делегации, стал одним из многочисленных жертв «большого террора» 1937-1938 гг. [См. еще: 1].
Старания У.Д. Алиева, Б.Э. Бердиева и многих других не прошли даром и тогда, и в последующие годы. На основе широкого обсуждения Тюркологический съезд абсо​лютным большинством голосов своих делегатов принял постановление о новом лати​низированном алфавите для тюркских народов взамен арабского реформированного [См.: 3, с. 320]. В результате проведенных после съезда работ в Туркменистане, начи​ная с 1928-1929 гг., был введен в языковую практику новый туркменский алфавит, со​ставленный на латинской графической основе. Несмотря на то, что данный алфавит в последующем был отменен и в 1940-1941 гг. введен для туркменского языка алфавит на кириллице, сразу после провозглашения независимости в Туркменистане начата ра​бота по разработке нового, второго по счету алфавита, состоящего из латинских букв. При этом были учтены потребности современной компьютерной технологии, а также положительный опыт 20-х годов прошлого столетия, накопленный в деле разработки и перехода на новый алфавит, в том числе работы Б.Э. Бердиева, М. Гельдыева, А. Бо- риева и других [См.: 9, с. 7-26].
В настоящее время письменность государственного (туркменского) языка в неза​висимом и нейтральном Туркменистане основана на латинскую графику, полный пере​ход которой был осуществлен в 2000 году, т.е. в преддверии XXI века и третьего тыся​челетия в целом с надеждой на благополучие и развитие в ближайшем и далёком буду​щем.
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СОЦИАЛЬНО-ИСТОРИЧЕСКИЕ ПРЕДПОСЫЛКИ МИФО-ЭПИЧЕСКОГО СОЗНАНИЯ
М. А. Шенкао
Северо-Кавказская государственная гуманитарно-технологическая
академия, г. Черкесск
В статье даны эволюционные формы кровного родства древних абазин и адыгов.
Ключевые слова: род, аэды, софос, честь.
Evolutional forms of kinship of ancient Abaza and Adyg are presented in article.
Keywords: kin, aoidos, sophos, honour.
Мифы - произведение народа. Созданные в период первобытнообщинного строя, они продолжают жить и позже в социально-психологическом слое общественного соз​нания. Причина живучести мифов заключается в том, что были живы те отношения (1), то состояние патриархальной неотделенности производителя от средств производства, при котором они родились. Патриархальные отношения внутри и между родами стави​ли человека той эпохи в амбивалентное положение. Человек рода, общины, полиса - прежде всего “свой” человек, гражданин данных социальных организаций. Здесь за ним признают определенные права и обязанности. Человек древнего мира был свободен в рамках рода, полиса, он был равноправным членом общины, если только был свобод​норожденным. Общество заботилось о его здоровье, питании, прохождении всех ста​дий мужания, инициаций.
Любое древнее общество обучало подрастающее поколение тому, чем оно само занималось. Вглядываясь в материал эпоса “Нарты” и в другие источники, мы видим, что древние адыги и абазины знали институт аталычества. Аталык учил своего “къана”, т.е. воспитанника, искусству верховой езды, стрельбе из лука и ружья, “адыгэ хабзэ”, т. е. адыгским обычаям, этикету, обхождению, также умению владеть саблей, красноре​чию, мастерству передачи легенд, загадок, скороговорок, пословиц, древним поверьям, танцам и пению. Институт аталычества скреплял роды: воспитываемый и воспитатель, люди разных родов и положения навечно становились родными, взаимно обязанными друг другу (2).
Свободнорожденный человек древности был свободен в выборе рода занятия. Он не знает однобокой специализации, жесткого разделения труда: он и воин, и скотовод, и кузнец, т.е. он первобытно-универсальный человек. Исходя из требований места и времени, человек древности мог и должен был все уметь делать: добывать огонь, воду, пищу, защищать себя, семью, род. Наибольшую долю общественного богатства в древ​нем мире создавали свободные. У них не существовало жесткого закрепления профес​сий. Здесь существовало распределение форм деятельности, а не строгое социально- закрепленное разделение труда. Но при всей внешней привлекательности такая универ​сальность была все-таки ограниченной рамками патриархального образа жизни, тради​циями, обычаями, знаниями рода. Так, при всей кажущейся безмятежности образа жиз​ни древних, при всей их наивно-детской погруженности в природу, при всем их само​любовании собой и своими сородичами, родной своей природой и стариной - при всем том, адыги и абазины часто бывали беспомощными перед природными и социальными явлениями.
Человек древнего мира имел не только права, но и обязанности. Он не выделяет свое “я” из общего гласа соплеменников; он не отделяет себя (не может представить себя отдельным) от социального массива того времени.
За пределами рода или полиса свободнорожденный становился потенциальным рабом: здесь не было его покровителя - социального монолита того времени - рода или общины. За пределами этого социального организма человек мог стать легкой добычей иноплеменников. Любой другой человек, превосходящий его по силе, мог наложить на него оковы рабства. Попавшего в рабство можно было продать, убить, заставить рабо​тать на себя. Всего этого можно было избежать только тогда, когда в соответствующем месте имелся “кунак” (“гъунэгъу”), т.е. сосед-друг. Вверяя свою судьбу в руки такого соседа и переходя из рук одного соседа в руки другого в почетной роли гостя, можно было пересечь все земли адыгов и при этом остаться “щхьэхуит”, т.е. свободным, не закабаленным. Таким образом, гость нашей земли был все время под чьим-либо покро​вительством и это спасало путешественника от позора рабства. “По уходу гостя хозяин провожает “конака” - чужестранца до другого гостеприимного крова, охраняет его и, если потребуется, то отдает жизнь, как самый преданный (друг)” (3).
Основой социального строя абазин и адыгов вплоть до 1917 г. был род - “лъэпкъ” (“тлапкъ”), где “лъэ” - след, а “пкъы” - остов, скелет, т.е. получалось, что род составля​ет остов всего бытия, он оставляет след в истории. Человек здесь был вписан полно​стью во время рода, в ход его дел. В каждый момент и в любой ситуации он знал, как ему поступить. Какую поведенческую роль предписывает ему та или иная временная ситуация, как он должен вести себя - все это расписано и усвоено им “с молоком мате​ри”. Иметь “нэмыс”, т.е. кодекс нравственности, “хабхэхэр зехьэн”, т.е. поддерживать обычаи - всему этому и многим другим образцам поведения, своеобразным социаль​ным клише, матрицам деятельности учили в роду с самого рождения.
Спокойствие рода, его консолидация поддерживались и регулировались обычая​ми прошлого (“законы гор и дедов”), местью за пролитую кровь и гостеприимством. По “законам гор и дедов” судили человека за убийство, за кражу внутри рода, за крово​смешение, за оскорбление старших, за нарушение обычаев и традиций. У рода или об​щины нет еще писанных законов. Мера наказания выбиралась исходя из социального опыта старейшин. Судили и наказывали по прецеденту, по аналогии с прошлыми пре​ступлениями и наказаниями. При этом процесс выбора наказания тянулся до тех пор, пока все члены суда не приходили к единому мнению. Судили преступника представи​тели всех заинтересованных сторон: представители родов: и потерпевшего, и преступ​ника, а также люди из третьего, незаинтересованного рода.
Суд, совершенный только членами одного рода, считался недействительным (4). Совершенное преступление можно было считать деянием и против своих сородичей, ибо они несли за это такую же ответственность, что и совершивший. Преступник нано​сил материальный и моральный ущерб своим родственникам. Преступивший закон знал, что его сородичи рассчитывались за его деяние, за минутную слабость, за невла- дение самим собой, своим характером. Непосредственное наказание (будь то даже смертная казнь) он примет от рук своих сородичей. По представлениям древних, не стоило марать руки чужой кровью; пусть внутри рода разберутся и поступят по спра​ведливости.
Самое страшное наказание для человека древнего мира - это изгнание этого чело​века из рода. Изгои, исключенные из рода за нарушение табу, кровосмешение, за кражу внутри рода (эти преступления считались самыми позорными), чаще всего продавались в рабство. Ушедшие от возмездия преступники становились “абреками” (“хьэжрэт”, “мэзым щ1ыхьэжа”, т.е. ушедшими от людей в лес разбойниками). Одичавшего в своем одиночестве абрека мог убить любой человек, не ожидая в ответ возмездия. Таким об​разом, отказ рода от своего члена - это тяжкий удар по последнему. Вместе с тем, лю​бой человек, зашедший во двор, в дом, мог просить защиту и покровительство и полу​чал его. И все время, пока он находился на территории покровителя, никто не смел его трогать. В XIX веке этот обычай несколько видоизменился. Так, не пользовался правом гостеприимства убийца, или похититель помолвленной невесты или замужней женщи​ны, или совершивший противоестественный грех (5). Для того, чтобы стать членом ро​да, чтобы избавиться от ежеминутной опасности, надо было затратить неимоверные усилия. Род ясно осознавал, на что идет, принимая того или иного к себе. Чтобы быть принятым в род, необходимо было во времена матриархата согласие всех женщин, а позднее - согласие всех мужчин рода. Принятие в род (усыновление) завершалось осо​бой церемонией: “Лъэпкъым я нэхъ анэжь дыдэм и быдзышэ лъэгъэ1эсын”, т.е. прикос​нуться к молоку или груди самой старой женщины рода (6), (7), (8). И тогда этот чело​век становился побратимым членов рода: “Зы быдзышэ ефэр зы анэм къилъхуам ху- эдэщ”, т.е. кто от одной груди пил молоко - все равно, что от одной матери дети - так мыслили древние. Молочное братство считалось не менее тесным (если не более!), чем кровное родство. В более поздние времена (XIX в.) вместо (или вместе с ним) молочно​го братства появляются другие формы родства. Так, чтобы вступить в род, надо было купить тавро (дамыгъэ, тамго) рода. Смена названия рода считалась позорным, но ино​гда вынужденным явлением, так как при этом древний человек терял прежнюю генеа​логическую линию. Древний человек при смене фамилий, названия рода как бы отсекал всю прежнюю свою историю, извлекал себя из истории своих предков. Таким образом, он наносил оскорбление чести и памяти своих предков, оставлял их на произвол судь​бы, предавал их. Терялось огромное невещественное богатство - взаимоподдержка от​цов из Аида и их детей на Земле. Но зато принадлежность к принявшему роду обеспе​чивала человеку уважение и почет, достойное место в системе общины или рода, его свободу, гарантию его неприкосновенности и защиты внутри и в рамках возможностей рода.
Одним из важных социальных регуляторов древнего общества являлся обычай кровной мести. Месть была ответной реакцией на убийство. Древнему человеку каза​лось, что душа убитого просит мщенья, и только отомщенье успокоит его душу. Плата за кровь была различной: в древнейшие времена действовали по принципу: “око за око, зуб за зуб”. Позднее древними обычаями была установлена плата за кровь - “лъыпщ1э”
· своеобразная “вира”. “Лъыпщ1э” зависело от состава преступления и от социального положения преступившего обычаи и традиции. В XIX в., чтобы остановить кровную месть (тянувшуюся от поколения к поколению и передававшуюся как наследство), ме​жду враждующими сторонами устраивали церемонию молочного побратимства, или же виновная сторона воспитывала ребенка из рода пострадавшего. Таким образом, через посредников с большим трудом примиряли роды и семьи (9). Мстили не только за про​литую кровь, но и за оскорбленную честь, за пощечину, за дурное слово о человеке, за несоблюдение традиций, за неуважение к пище, за оскорбление родины. Честь счита​лась равнозначной жизни, ибо она давала добрую славу, почет, уважение. Долгом чести считалось сберечь доброе имя рода и народа. Месть требовала совершения скорейшего самосуда. Считалось, что чем больше тянется неотомщенное состояние, тем больше тянутся дни трусости. Месть совершалась без предупреждения, при этом стремились застать врасплох оскорбителя. Месть могла быть совершена заранее, до оскорбления, когда была уверенность, что нанесут оскорбление чести. И тогда ее свершали тихо, или же открыто, всех извещая, кроме обидчика.
Месть для мстителя - печальный долг, закон чести. Восстановив свою и родины честь через месть, человек приобретает силы, к нему поворачивались лицом люди из других родов, семейств, домов. Лишенного чести считали лишенным жизни, ибо это было состояние гражданской смерти для оскорбленного. И при этом общественный по​рядок считался восстановленным только тогда, когда обида была отомщена и честь бы​ла восстановлена. Еще с периода военной демократии, с момента разделения общества на классы, честь для аристократов, князей становилась особо значимой.
Средневековое мышление считало, что бесчестье человека незнатного на нем са​мом и завершалось, а бесчестье благородного распространяется на весь его род, ибо “чернит доброе имя ушедших, тревожит души мертвых, ранит чувства живущих и пор​тит кровь еще не рожденных. Но понятие чести было развито у всех людей всех сосло​вий. Верность чести - “ось”, на которой вращается не только христианский мир, но и все миры, составляющие вселенную. На представлении о чести зиждется достоинство человека и все высокое в человеческой жизни. Честь вдохновляет человека на благо​родные и самоотверженные поступки (10).
В древнейших обществах большое значение придавалось фетишизации пищи. До начала и после окончания пахоты, сева, уборки урожая, во время похорон, свадеб чле​ны рода совместно приготавливали и поедали пищу. Считалось, что эта пища скрепляет их род и что она в этот момент есть божество: зы бжьэ зэдэт1этащ, зы шыуан къик1а шыгьу-п1астэ зэдэтшхащ, т.е. из одного кубка пили, из одного котла ели хлеб-соль. Во время этих совместных трапез обсуждались все текущие дела рода, снималось отчуж​дение между его членами, и пища эта называлась “хамэ умыхъу”, т.е. “не становись чужим” (11).
Каким бы делом не занимался человек, где бы он ни был, если он услышал скорб​ную весть о смерти сородича, то оставлял все свои дела и спешил проститься с умер​шим. Он спешил “увидеть лицо умершего в последний раз”.
Каждый член рода отстаивает дела и честь рода в любом месте и в любое время. Поэтому в войнах принадлежность к роду заставляла сражаться за каждого члена рода как за самого себя.
Все основные богатства рода; будь то земля или скот, были неразделимы. Они принадлежали всем. Для членов рода, общины никогда не было понятий: “мое пастби​ще”, “раз и навсегда закрепленная земля”. Не было мысли “назвать своей землей” то, что находилось за пределами того участка, который он (адыг) с пользой мог занять (12).
Развитие рода ведет к делению его на родственные семьи (“зэунэкъуэщ”, или же “зыунэкъуэщ”, по-абазински: “унакъващ”), на дома братьев. Особенность адыго​абазинских общин состояла в том, что долгое время соседская община состояла из чле​нов одного рода. Отсюда очень сильны связи между соседями: и по крови, и по взаимо​поддержке в хозяйственных делах. Об этом свидетельствует пословица: “Гъунэгъурэ- гъуэншэджрэ”, т.е. “что сосед, что штаны”, т.е. это надо понимать в том смысле, что сосед скрывает тайны, слабости, трудности соседа, его тело, его бедность. Теперь в об​щине сосед выступает тем, кем раньше был род: защитником и т.д. Но следует сказать, что нельзя преувеличивать роль соседства у адыгов, так как сознание единства рода и родовых отношений довлели над всеми остальными отношениями до 1917 года. Итак, род, т.е. “лъэпкъ”, разрастался в “зэунэкъуэщ”, где пока все родственники носят одну фамилию, имеют одно тавро (тамга, “дамыгъэ”), но где единство и связь домов, родов можно было отыскать, отсчитав лишь три поколения назад; т.е. найти общего деда, от которого пошли теперь живущие. “Ди адэжьыр зыт”, т.е. “наш дед один”, - говорят адыги по этому поводу. Но позднее “зэунэкъуэщ” перерастает (чаще через женскую линию) в “1эхьлы”, т.е. это просто родственники, среди которых смутно осознается, что когда-то пра...деды (или пра...бабушки) были с обеих сторон братьями или сестрами или же это одно лицо. При создавшихся условиях у них уже нет одинаковых фамилий, нет конечно же и единой тамги, здесь связь людей чисто духовная, а не хозяйственная, и эта связь поддерживается через общение во время свадеб или смерти общих родст​венников. Надо особо заметить, что эти формы проявления родовой жизни сохранились стойко до революции 1917 года, вписываясь в феодальные и даже капиталистические отношения. Через эти формы проявления родовой жизни род сохранял себя как целост​ность, выражал свою духовную культуру в песнях, преданиях, пословицах и поговор​ках, в плачах-песнях. Вместе с развитием социальных институтов древнего мира про​исходит изменение форм духовного производства. Так, миф в своем развитии перерас​тает в эпос. Эпическое-не чисто родовое сознание; это скорее сознание раннеклассово​го общества, где разделение труда выделило скотоводов, земледельцев, воинов, первых “басилевсов”, “царьков”, типа Одиссея, а в “Нартах” Насрен-жаке и др.
Раннеклассовое общество в своем развитии идет от рода к союзу племен, к госу​дарству.
Эпическое сознание есть порождение такой социальной группы, которая относи​тельно (но не абсолютно) свободна от трудовой деятельности. Это группа, коллектив: “гуп” - по-адыгски, “гвып” - по-абазински, “агуп” - по-абхазски, т.е. дружина - по- русски, не порвала еще совсем с землей кормилицей, скотоводством, т.е. с непосредст​венной производственной трудовой деятельностью и поэтому время от времени воз​вращается к ним. Свое же основное время эти коллективы тратят на осуществление по​ходов, войн, защиты отечества, разбои, веселья (зауэ, зек1уэ, хъунщ1ак1уэ), т.е. заняты героикой тех дней, тех времен. Люди этих групп (коллективов) - носители нартских добродетелей и пороков: мужества, отваги, хитрости, хвастовства и т.д. В каждой груп​пе выделяются свои неформальные лидеры (“тамада”), которые личными своими каче​ствами: силой, умом, храбростью, подчиняют себе безоговорочно группу - “гуп”, “гвып”, и которые при дележе добычи начинают требовать “схуэфащэ 1ыхьэ”, т.е. луч​шие куски, достойные их. В эти группы собирались люди подчас из разных родов. Мо​жет быть, вначале в этих группах были люди одного рода, но позже это стало союзом соседов-воинов, которые первоначально объединялись ради защиты своих интересов.
“Гуп”, (“гвып”) были по своему составу пастушеские, трудовые, военные. Цемен​тирующим элементом такого союза как “гуп” (“гвып”) является не кровное родство, а способ жизнедеятельности, образ жизни, отношения, складывавшиеся в ходе добычи, дележа, перераспределения военных трофеев, или же патриархальные трудовые отно​шения.
Внутри такой социальной единицы, как “гуп”, “гвып” имеются свои “стрелки”, “впереди-смотрящий”, “слушающий”, “тяжелонос”, “плотник”, “шкуродер” (13). Это четкое разделение труда внутри группы позволяет группе создать больше материаль​ных благ, освободить часть людей от физического труда для занятий умственной дея​тельностью. Выделяются военные “гуп”, (“гвып”) - “шу гуп” - “группы всадников” - каждый всадник, по мнению древних адыго-абазин, это и воин. Предводитель “гуп” - так называемый “1этащхьэ” (буквально: “1эта+щхьэ” - выбранная или приподнятая над всеми голова, лидер “гуп” ценился очень высоко: так древние говорили: ”Кто организу​ет “гуп”, тот стоит и самого “гуп”, а по-адыгски это звучало так: (”Гуп зыгъэгупыр гуп и уасэщ”).
В «гуп» имелись специальные люди, воспевавшие слабость и силу воинов. Они обычно сочиняли стихи и себе подпевали. Такой человек, сам обычно не вступая в бой, наблюдал за ходом событий. Он подбадривал, звал на героические дела до схватки ок​ружающих его воинов, мог в трудную минуту увлечь за собой в бой замешкавшихся. Его личность была священна и неприкосновенна.
Адыго-абхазские аэды имели различного рода музыкальные инструменты: “шык1эпшынэ”, “апхьарца”. Абазинское слово “апхьарца” означало первоначально не музыкальный инструмент (гармонь), а скорее всего самого человека - аэда, обслужи​вающего военный “гвып”, и переводился “апхьарца” - как “вперед идущий” в бой, на труд, на подвиг, т.е. первый выразитель дум и чаяний народа.
У древних адыгов и абазин существовала традиция: героические песни, сказания по авторству их созидания приписывались не тем, кто их создавал, а тем, в честь кого создавались, или тем, кто их заказывал. Эта традиция скрыла от нас навсегда имена ге​ниальных творцов и носителей нартского эпоса.
Подобно тому, как боги в мифах желали прославить свои имена на века, горцы также хотели прославить через великие деяния свои имена, по-адыгски по этому пово​ду есть даже понятия - “и ц1эр игъэ1ун”, по-абазински - “йыхьыз дйырх1вит1”, т.е. за​ставляет других говорить о себе, о своем имени.
У участника “гуп” (“гвып”) - группы вырабатывается своего рода групповое, кол​лективное сознание, которое наиболее зримо проявлялось во взаимоподдержке (“зэкьу- этыныгъэ” - по-адыгски) на поле боя, во время голода; надо было в несчастных случаях стоять плечом к плечу, так как в единстве усилий и действий всех членов рода легче было выдержать удары судьбы.
У горцев есть даже выражение: “Если даже не уважаешь кого-нибудь из “гуп” (“гвып”), даже тамаду, то уважь желание всей группы, поступись частным, подави на некоторое время гордыню ради интересов общего дела коллектива”. У адыгов есть по этому поводу понятие: “Гупым ихьэтыр плъагъумэ ...”, которое сильнейшим, магиче​ским способом способствовало подчинению воли одного человека “гуп”. Говоря о творцах и носителях эпоса и мифа, нельзя обойти молчанием людей “гуп” (“гвып”), за​нимавшихся “ажагафа”, т.е. театрализованным разыгрыванием мифа людьми, одетыми в маски козла. Очень интересно здесь то, что у древних греков понятие “трагедия” (“трагъодиа”) этимологизируется как трагъос “козел” и “оде”, “пение”. “Ажагъафэ” (“джьаг1афа” - по-абазински) - это пародийный праздник, его могут исполнить многие члены рода, работники непосредственного физического труда. Исторически позже “ажагъафы” появляются другие люди: “джэгуак1уэ” - буквально “играющие” - это лю​ди, специально занимающиеся сохранением духовной культуры. Внутри “гуп” (“гвып”) артисты по призванию “джэгуак1уэ” ничем кроме духовного производства не занима​ются (14). Отношение к ним было двоякое: с одной стороны - восхищение перед их ис​полнительским мастерством, с другой стороны - в то же время, те же горцы презирают их за “немужское” ремесло, соответственно их награждали противоречивыми эпитета​ми: “бзэ 1эфГ - “сладкий язык”, “бзы къапщы” - “красный (красноречивый) язык”, “Ьгуауэ - Ьгуаплъэ” (шарлатан, хиромант), “к1уит1э”, “фызыфэ” - “женский вид”, “щ1энэк1алъэ” - “постыдное занятие”. Кроме “ажагъафа”, “джэгуак1уэ” самую важную роль в роду, в “гуп”, “гвып” играли старики-мудрецы. Правда рода, принципы хранения и передачи всей жизненной мудрости, и в первую очередь - знания принципов управле​ния родом, племенем, позже “хьэблэ”, т.е. квартала рода, племени знали во всем объеме лишь они, старцы рода, т.е. по-адыгски: “Шыжь мэхъаджэхэ”. Старики-софосы знали генеалогическое древо рода. Они различали тавро. Именно они хранили в своей памяти биографические данные каждого человека рода, его духовные и физические возможно​сти. Старики знали когда, где и кто родился и умер, откуда на свете та или иная вещь. В адыгском эпосе всезнающими и всеведающими являются Сатаней-анэ, Уэрсэриж, На- срен-жаке.
“Мудрость старость украшает” - говорят горцы, и эта вечная истина в первую очередь была верна в эпоху становления эпоса, героики. Выдающийся адыгский про​светитель XIX века Хан-Гирей так писал о стариках-софосах: “Я знал много старцев, которых обширные глубокие и основательные суждения о предметах, выходящих из круга их ума, не образованного учением, поистине были разительны” (15).
Таким образом, эпическое героическое сознание создавалось в “гуп” (гвып”) аэдами (“усак1уэ”) и сохранялись в массе народной, благодаря деятельности трех групп носителей эпоса: 1-ое - “ажагъафэ” - носители низкого, массовидного, пародийного мастерства; 2-ое - “джэгуак1уэ” носители более высшего профессионального мастерст​ва, т.е. карнавального мироощущения, смеховой культуры, и 3-е - наивысшее по при​званию мастерство, в виде рефлектированного сознания, у софосов-старцев.
Мифо-эпическое сознание адыгов и абазин вырастало из формообразования раз​лагающегося родового строя. Четкой границы “из данной социальной группы выраста​ет миф, а из данной - эпос -нет”, трудно и невозможно провести. Здесь, как ставшие формы, мы можем иметь лишь 2 социальных института: это - род “лъэпкъ” (“тлапкъ”), творивший миф, и “гуп” (“гвып”), которая творила эпическое сознание. А промежуточ​ные формы от рода к группе семья, соседи, родственники - выполняли двоякую роль: поддерживали мифологическое сознание и также способствовали выработке эпическо​го сознания.
Размышляя о социальной жизни адыгов и абазин, следует сказать об одном фено​мене, который часто ускользает от исследователей. Это то, что сами адыги и абазины на​зывали “адыгагьэ”, кодекс неписанной морали, жизнедеятельности, по которому должен жить “адыг”. “Адыгагьэ” - регулятор жизни - проявлял себя особо в гостеприимстве. “Адыгагьэ” - это осознание всех адыгов как членов одного рода, т.е. своеобразная инте​грация всех родов в одну общину. “Адыгагьэ” - образ жизни, пароль для общения в об​щественной жизни. Здесь много положительного: уважение к старшим, к женщине, че​ловечность, чуткость, гостеприимство, скромность (16). Считалось очень трудным и по​четным делом жить по кодексу “адыгагьэ”, т.е. “адыгагьэ зехьэн”. После проникновения ислама на Северный Кавказ “адыгагьэ” начинают сопоставлять с “мусылманыгьэ” т.е. с религиозным образом жизни. С XIX века при царском самодержавном строе у адыгов появляется понятие: “урысыгьэ”, т.е. русский образ жизни. Под таким понятием адыги описывали скорее не русский, а казачий образ жизни - ведь горцы соприкасались непо​средственно не с великороссами, а с кубанскими и терскими казаками. После окончания русско-кавказской войны, на Северном Кавказе происходили события особой важности. Ленин так об этом писал: «На Кавказе происходит распашка земель колонистами, вытес​няются “туземные” вековые кустарные промыслы, которые падают под ударами конку​рентов - московских привозных фабрикатов». Ленин писал, что исчезает старинное про​изводство оружия, кустарная выделка железа, обработка меди, золота, серебра, глины, соды, кож. Падало производство рогов, шапочный промысел. “Русский капитализм втя​гивал ... Кавказ в мировое товарное обращение, нивелировал его местные особенности, остаток старинной патриархальной замкнутости. ... Страна, слабо заселенная вначале по​реформенного периода или заселенная горцами, стоящими в стороне от мирового хозяй​ства и даже в стороне от истории, превращалась в страну нефтепромышленников, тор​говцев вином, пшеницы и табака, и господин Купон безжалостно переряживал гордого горца из его поэтичного национального костюма в костюм лакея” (17).
Смена рода занятий, конечно, привела к смене образа жизни и образа мыслей. Но некоторые установки поведения, скрытые, потаенные инварианты мышления и дея​тельности, т.е. ментальные черты характера и поведения горцев сохранились и поныне, и мы их ощущаем через действенность таких понятий, как намыс, адыгагьэ и другие.
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СЛАВНЫЕ СЫНЫ ДОБЛЕСТНЫХ ПРЕДКОВ
С. И. Асхаков
Карачаево-Черкесский госуниверситет, г. Карачаевск
В статье «Славные сыны доблестных предков» раскрываются: подвиги героев Со​ветского Союза, профессиональные достижения известных генералов, научные откры​тия знаменитых ученых, творчество народных поэтов, т.е. тех, которые являются гор​достью Карачаево-Балкарского народа и России в целом.
Ключевые слова: доблесть, подвиги, достижения, открытия, творчество.
The article "The glorious sons of the valiant ancestors" reveals the great deeds of the Soviet Union heroes, professional achievements of famous generals, the scientific discoveries of famous scholars, works of the folk poets, which are the pride of Karachay-Balkar nation and of Russia.
Keywords: valor, exploits, achievements, discoveries, art.
Вклад исторических алан в этногенез того или иного народа Северного Кавказа еще требует всесторонней научной оценки, но и для осетина, и для балкарца, и для ка​рачаевца наших дней нет сомнения в том, что аланы - это их славные предки. [1, с.7]. Балкарцы и карачаевцы сохранили очень много из того, что в письменных источниках говорится о геродотовых скифах и аланах. В настоящее время большинство ученых стоит на той точке зрения, что балкарцы и карачаевцы являются прямыми потомками скифов и алан.
Алания всегда была страной сильных, смелых и бесстрашных бойцов. Потомки XX века не посрамили своих доблестных предков, напротив, приумножили их славу. В частности, покрыл себя бессмертной славой Х.У. Богатырев. Звание Героя Советского Союза ему было присвоено в 1943 г. за умелую организацию форсирования Днепра при освобождении Киева от гитлеровцев. Это о нем писал специальный корреспондент га​зеты “Известия” Евгений Кригер: “Харун из аула Джегутинского остался всадником, но этот всадник - в броне. У него и сердце в броне. Он не верит смерти и обманывает ее на каждом шагу. В двадцати двух местах его тело пробито осколками, но в госпитале он лежал пять дней за время войны. Он выбирался живым из горящих танков, выползал из-под дымящих обломков металла, выходил из могилы, где лежали тела его убитых товарищей, и возвращался в бой - мстить за них, мстить за всех замученных немцами, за кровь детей, за раны родной страны» [3]. Харун Умарович в бою за Киев и Жито​мир удостоился звания дважды Героя Советского Союза, но ему не было присвоено из- за национальной принадлежности.
В борьбе с фашистскими захватчиками обессмертил свое имя сын Карачая - герой Белоруссии Осман Касаев. Бойцы партизанского полка под командованием легендар​ного Османа Касаева уничтожили более 4 тыс. фашистов, 27 полицейских гарнизонов, захватили в плен 49 гитлеровцев, освободили 44 населенных пункта... В этой связи не​мецкий генерал Эмансдорф в донесении своему начальству писал: «...западнее Могиле​ва обосновался 121 краснопартизанский полк, о котором мы ранее доносили. Полком командует некий кавказец Осман - коварный, опытный в военном деле, большевист​ский комиссар». Как свидетельствуют архивные документы и другие источники, по​сланцы Карачая воевали самоотверженно, проявляя личную отвагу, совершали много​численные героические поступки. Неслучайно некоторые партизанские подразделения носили карачаевские имена. Например, 121 партизанскому полку было присвоено имя Османа Касаева, крупному отряду, действовавшему в Витебской области, было при​своено имя командира бригиды Кичибатыра Хаиркизова и т.д. [2, с.67-71].
Первым представителем Кабардино-Балкарии, удостоенным высшего почетного звания Героя Советского Союза стал балкарец летчик Алим Байсултанов. В наградном листе Байсултанова читаем: «277 раз поднимал в воздух на разгром врага свой самолет тов. Байсултанов, и где бы ни появлялся он, то ли над Ханко и Таллином, то ли над Ле​нинградом,— везде фашисты чувствуют на своей спине мощь беспощадного удара от​важного летчика Байсултанова... За время Великой Отечественной войны тов. Байсул​танов в 45 воздушных боях уничтожил 19 самолетов противника, из них самостоятель​но 4, в группе с товарищами 13 и два на земле на штурмовке вражеского аэродрома.
64 раза вылетал на штурмовку войск и техники противника, и после каждой про​веденной им штурмовки противник недосчитывал большого количества своих солдат и техники. Вылетая 27 раз на разведку, он всегда приносил ценные сведения о противни​ке...» [6, с. 69]. Рота Мухажира Уммаева под ураганным огнем противника первой во​рвалась в Одессу и, подавив огневые точки врага, обеспечила успех операции полка. В этом бою Уммаев проявил мужество и героизм, лично уничтожил до двух десятков гитлеровцев. Командование представило его к званию Героя Советского Союза. Но в высших инстанциях, ознакомившись с представлением, в котором указывалась нацио​нальность Мухажира, решили, что балкарцу Уммаеву достаточно и ордена Александра Невского. Даже там, на фронте, не обошлось без дискриминации. Шел апрель 1944 го​да. Балкарцы уже были выселены, о чем не могло не знать высшее военное командова​ние. Через сорок пять лет справедливость восторжествовала. Из Центрального архива Министерства обороны СССР было поднято представление Мухажира Уммаева к зва​нию Героя Советского Союза. Президент СССР Указом от 5 мая 1990 года посмертно присвоил ему это высокое звание. Много воинов-балкарцев было награждено орденами и медалями СССР. От Сталинграда до Берлина и Праги на серых обелисках, вставших над братскими могилами советских воинов, рядом с именами сынов и дочерей многих народов нашей страны можно встретить и балкарские имена [6, с. 70].
Карачаево-балкарский народ за свою историю выдвинул не мало выдающихся военачальников. Такая традиция характерна и в наши дни. Только за последние десяти​летия много карачаевцев и балкарцев получили генеральские и адмиральские звания. Среди них - Солтан Магамедов, Владимир Семёнов, Зиаутдин Абдурахманов, Султан Бабаев, Суфьян Беппаев, Хаким Деппуев, Валерий Зокаев, Руслан Хачиров, Билял Сал​пагаров, Зульфа Боташева, Канамат Боташев и др.
С. Магомедов - участник Великой Отечественной войны, генерал-полковник, ко​мандовал военными округами. Главный военный советник в Сирии и Афганистане Со​лтан Кеккезович Магометов - славный сын карачаевского народа, которым гордится многонациональная Карачаево-Черкесия. Из разных уголков России приехали друзья и сослуживцы Солтана Кеккезовича, которые выступили перед собравшимися с воспо​минаниями. Генерал армии Ярмаков Виктор Федорович вручил группе ветеранов- афганцев ордена и медали им. генерала С.К. Магомедова. «Республика гордится Солта- ном Магомедовым, у которого была трагическая судьба, когда его вместе с тысячами земляков выселили в Среднюю Азию. Он был вынужден долгое время быть татарином, только после репартиации он смог стать карачаевцем. Делу служения Отечеству полко​водец Магомедов посвятил 45 лет своей жизни. Его называют военным стратегом и тактиком. В послужном списке генерал-полковника Вооруженных сил Советского Союза участие в трех войнах: Финской, Великой Отечественной и Афганской. Он яв​лялся первым послом СССР в Сирии, а позже военным дипломатом в Афганистане, в 1964 году окончил с золотой медалью Академию Генерального штаба Вооружённых Сил СССР, и был назначен начальником штаба 3-й гвардейской танковой армии в Ма​гдебурге (ГСВГ). В ноябре 1967 году был назначен командующим 5-ой Краснознамён​ной танковой армии Белорусского военного округа в городе Бобруйске. С 1969 по 1972 год — военный советник в Сирийской Арабской Республике. С 1978 года — генерал- полковник. В ноябре 1979 года был назначен главным военным советником в Афганистан. Перед назначением состоялась продолжительная беседа с Ю.В. Андро​повым — С.К. Магометову предстояло подготовить и руководить многими аспектами драматической операции по введению советских войск в Афганистан. После введе​ния войск, согласно директиве Генерального штаба от 29.12.1979, было создано объе​динённое командование всех находящихся в ДРА советских войск и советников. На​чальником над всеми назначен главный военный советник генерал-полковник
С.
К. Магометов За деятельность в Афганистане Солтана Кеккезовича представили к званию Героя Советского Союза. Он, как Главный военный советник, должен был сам подписать документ о присвоении себе этого звания. Но он не подписал эту бумагу. Родина по достоинству оценила ратный труд С.Магометова. Его грудь украшали десять орденов и шестнадцать медалей Советского Союза, многие ордена и медали зарубеж​ных стран, среди них ордена Сирии, Польши, Монголии.
В. Семенов - генерал армии, командовал военными округами, стал главнокоман​дующим сухопутными войсками СССР и Российской Федерации, первым заместите​лем Министра обороны. Ныне - советник министра обороны в ранге заместителя мини​стра. Родился (1940 года) в карачаевском ауле Хузрук Карачаевской автономной об​ласти (ныне Карачаево-Черкесской Республики). В Вооруженных Силах СССР с 1958 года. Окончил Бакинское высшее общевойсковое командное училище в 1962 г., Военную академию им. М. В. Фрунзе - в 1970 г., Военную академию Генерального штаба Воору​женных Сил СССР - в 1979 г. Командовал мотострелковым взводом, с 1966— мото​стрелковой ротой, с 1970 года— батальоном, с 1973 — полком, с 1975 года — начальник штаба мотострелковой дивизии. В 1979 году был назначен командиром дивизии; с 1982 г. — командир армейского корпуса. С 1984 г. — командующий армией, с 1986 г. — заместитель командующего войсками Забайкальского военного округа. В августе 1988 — сентябре 1991 годов - командующий войсками Забайкальского военного округа. С сен​тября 1991 - главнокомандующий Сухопутными войсками — заместитель министра обо​роны СССР. Избирался народным депутатом СССР (1989—1991). С июля 1990 г. по ав​густ 1991 г. - член ЦК КПСС. С марта 1992 года — командующий Силами общего назна​чения государств-участников Содружества Независимых Государств. С августа 1992 г. - Главнокомандующий Сухопутными войсками - заместитель Министра обороны Россий​ской Федерации. Генерал армии (звание присвоено указом Президента РФ от 13.06.1996 года). На рубеже 1998-1999 годов Семенов вернулся в Карачаево-Черкесию и стал при​нимать активное участие в политической жизни республики. В мае 1999 г. был избран президентом Карачаево-Черкесской Республики; по должности входил в состав Совета Федерации Федерального Собрания РФ, был членом Комитета по вопросам безопасности и обороны. Награжден орденом «За военные заслуги» (1996), медалями. Поражает энергия этого человека, его целеустремленность. Воля к победе в нем сочетается с трезвой оценкой ситуации, потрясающей способностью аналитически мыслить, про​считывать многоходовые комбинации, оперировать огромным количеством перемен​ных, молниеносно и безошибочно вычленять суть явлений. Сила соседствует с добро​той и удивительным обаянием. "Газета Ставропольского края" 17 апреля 1999 г.
Предки карачаевцев и балкарцев всегда проводили космические наблюдения, осо​бенно в период расцвета Аланского государства. В наши дни фантастической верши​ны в изучении космоса достиг славный сын балкарского народа академик Т.М. Энеев - выдающийся российский механик, внесший огромный вклад в разработку основ теоре​тической и прикладной космонавтики. Вот, как пишут о нём его коллеги:
Объем Ваших исследований, предложенных Вами постановок и решений новых и важных проблем трудно обозрим. Постановка и оригинальный метод решения задач оптимального выведения ракет на траекторию. Приоритетные исследования по теории орбит искусственных спутников Земли и методу расчета этих орбит. Вам принадлежит разработка эскизного проекта доставки на Землю реликтового вещества - образцов грунта малого небесного тела. Вы и Ваши сотрудники выполнили оригинальные иссле​дования по проблемам космогонии. В проблеме эволюции галактик получили удиви​тельно красивые результаты. Вами разработана новая модель образования Солнечной системы, Отдельную и важную область Вашей и Ваших сотрудников научной деятель​ности являют собой новые методы расчета больших систем и процессов... Дорогой Тимур Магометович! Мы счастливы работать вместе с Вами... поражаемся Вашей эру​диции... Родина высоко оценила подвиг Вашей жизни. Вы являетесь академиком Рос​сийской Академии Наук. Вам присуждена Ленинская премия и Вы награждены многи​ми правительственными наградами. Российская Академия наук наградила Вас Золотой медалью имени Цандера. Решением Международного Астрономического Союза малой планете 1978 504 присвоено имя 5711 Енееу.
Михаил Чоккаевич Залиханов - выдающийся гражданин России, академик, Рос​сийской академии наук, профессор МГУ им. М.В. Ломоносова и двух десятков универ​ситетов, Герой Социалистического Труда СССР, кавалер наград России и зарубежных стран. Гениальный балкарец вошел в историю отечественной науки как первый и един​ственный представитель горских народов Северного Кавказа, избранный академиком АН СССР. Его ученые степени, звания и награды перечислить также трудно, как назва​ния горных вершин, которые покорил президент Федерации альпинизма КБР, мастер спорта международного класса, неоднократный чемпион СССР и России по альпиниз​му М.Ч. Залиханов. Ученый и политический деятель получил широкую известность в нашей стране и за рубежом. Михаил Чоккаевич достойно представлял отечественную науку в ООН как член Высшего консультативного совета по стихийным бедствиям. Яв​ляется вице-президентом всемирной организации парламентариев за гармоничную ок​ружающую среду "ГЛОБЕ интернешнл". Он возглавил депутатскую Комиссию по про​блемам устойчивого развития. В ее работе, помимо депутатов, приняло участие более девятисот виднейших специалистов-практиков и ученых страны, среди них - 41 дейст​вительный член Российской академии наук. Результатом деятельности комиссии стал документ "Научная основа стратегии устойчивого развития Российской Федерации", который широко используется при подготовке законов, государственных доктрин и стратегий. Как депутат он последовательно отстаивает интересы отечественной науки, вносит огромный вклад не только в разработку научных и законодательных основ, но и в практику перехода России на путь устойчивого инновационного развития. С его име​нем связано развитие и становление Высокогорного геофизического института (ВГИ) Росгидромета и РАН. Во многом благодаря усилиям М. Ч. Залиханова ВГИ стал одним из крупнейших научно-внедренческих центров страны, получил широкое международ​ное признание. Ему удалось наладить систему эффективного воплощения достижений науки в передовые технологии, что особенно актуально сегодня. Эти технологии вос​требованы и широко используются не только в экономике России, но и в зарубежных странах, являются высоко конкурентными.
Известный языковед-тюрколог профессор Умар Баблашевич Алиев (1911-1972), первый на Северном Кавказе доктор филологических наук, своими оригинальными ис​следованиями заложил фундамент карачаево-балкарского языковедения. Он вступил в трудовую жизнь в годы, когда впервые представители горской интеллигенции создава​ли культуру, науку и литературу, начиная с азбуки, первых школьных учебников род​ного языка... У. Б. Алиев деятельно участвовал в первых этнографических и фольклор​ных экспедициях Академии наук СССР, работал с известными языковедами, раскрывая им богатства родного языка, знакомя их с бытом своего народа. Чувствуя требование времени, он собирал и литературно обрабатывал карачаево-балкарский фольклор. Од​ним из первых написал и издал литературно-критическую книгу «Очерки поэзии Кара​чая и Балкарии» (1935). Вместе с балкарскими писателями участвовал в переводе и из​дании произведений классиков русской литературы. С именем Умара Алиева связано создание первых произведений национальной драматургии. Он написал романтические драмы в стихах «Ачемез» и «Бийнёгер», путь которых на сцену прервала война. Умар Алиев увлекался поэзией, издал три поэтических сборника: «Кто больше», «Мать и ди​тя», «Аймуш», в которые вошли лучшие стихи и поэмы. Он был человеком с развитым 

чувством долга, самоотверженного служения интересам и нуждам народа [5, с. 209- 2Ш]
Кязим Беккиевич Мечиев (карач.-балк. Мечтаны Беккини джашы Кязим) - балкарский поэт, просветитель, философ-гуманист, основоположник балкарской поэзии и литературного балкарского языка, член Союза писателей СССР. Первые поэмы Ме- чиева отражают размышления о назначении человека на земле. Поиски правды, истин​ных приоритетов продолжаются на протяжении всей жизни поэта, обретая социально​психологическую значимость в его произведениях. Поэт понимает, что мир - это тяж​кая тропа, где имеют место и скорбь, и горе.
Мир - тяжкая тропа, где скорбь и горе, - По той тропе чьи ноги не прошли?
Мир - это взбаламученное море,
И чьи в нем не тонули корабли?
Тревога за настоящее и будущее народа ведет поэта к доподлинно реалистиче​скому изображению обстоятельств жизни горцев. Поэт страдает, и это накладывает от​печаток на все его творчество:
Если б знал, где для родины счастье найти Прискакал бы к нему, сделав ноги - конем Если б кровь, как река, разлилась на пути,
Переплыл бы ее, сделав сердце - челном
Находясь в ссылке, Мечиев обращается к последней теме своего творчества - теме депортации. «В единстве - сила... В единстве - жизнь», - не переставая, твердит мудрец и мыслитель. Поддержать дух народа, укрепить веру в торжество справедливости Ме​чиев считал своей святой обязанностью, жизненным кредо. И эту миссию с честью пронес до конца. В поэзии Кязима Мечиева, как и в народных песнях и поэмах, со всей честностью и прямотой выражены характер балкарского народа, его смех и раны, мужество и задушевность; в ней гул свадебной пляски и рыдания женщин в черных шалях на похоронах. Поэзия его живописна, как родное Хуламо-Безенгийское ущелье. В ней мы встретим мягкий разговор с ивой, цветущей у горной речушки, и суровые раз​мышления о смерти и смысле жизни - Кайсын Кулиев. «Малочисленные народы дают миру людей выдающегося таланта», - сказал М. Горький. Убедительное подтвержде​ние словам русского писателя - яркое по своей самобытности творчество Мечиева. Ку​да бы не забрасывало поэта волной жизни, где бы он не находился, сердце его неот​рывно было с Балкарией. с её бедами и чаяниями, радостями и надеждами. Через круги скитаний он снова и снова возвращался к родным вершинам, вдыхал аромат кизячного дыма своего аула. И даже тогда, когда волею судьбы был отлучен от родины, не пере​ставал думать о ней и просить Всевышнего возвратить его к домашнему очагу:
Я молю тебя, господи, ныне:
Лучше в камень меня преврати,
Но остаться не дай на чужбине,
К моему очагу возврати!
Мольбы поэта были услышаны: спустя полвека его останки были перевезены из Средней Азии и преданы родной земле [4].
Исмаил Семенов (1891—1981). В народе известен как «джырчы Исмаил». Он был не только певцом и поэтом, но и философом и непревзойденным сказителем. Жизнь карачаевского народа, как в зеркале, отражена в творчестве великого ашуга. Его удивительные песни-шедевры приближают земного человека к высоким небесным све​тилам. Об этом свидетельствуют песни «Эльбрус», «Актамак», «Мама» и другие. В пейзажной лирике горцев трудно найти равной первой из этих песен. Знаменитую пес​ню "Эльбрус-красавец" поют во Франции, Индии, Японии, Германии и даже Африке. В любовной лирике карачаевцев и балкарцев «Актамак» занимает свое особое место. В ней ашуг воспевает величие и очарование женской красоты. «Мама» посвящена покой​ной матери поэта Джулдузхан, которой суждено было испытать все муки сталинского геноцида. Стихи о выселении и жизни народа в Азии - самые пронзительные, и в то же время - самые мудрые, человечные, наполненные терпением и горьким спокойствием. Спокойствием человека, испившего чашу до дна, дошедшего до предела боли и отчая​ния и больше не испытывающего страха, а только жалость и сострадание к людям: Гляжу я - не видят мои глаза. Прошу - не доходят мои слова. Несчастен - оллахий ля- зим. * Аллах, дай мне терпения.
Поэзия И. Семенова изначально и до последнего стихотворения была попыткой воссоздать утрачиваемое единство мира и времени, человека и общества. Она сосредо​точивалась на узнавании, приятии нового, а не на тотальном отрицании старого, на гармонизации, отыскании общих ценностей, единых для уходящего и нарождающегося. Такая попытка оказалась трагической для личности и счастливой для поэзии. Поэзия И. Семенова - это утверждение вечных и неизменных нравственных категорий через об​ращение к традиции, к природе, к исторической памяти народа, к тому ценному, что есть в накопленном духовном опыте. Ибо там, где нет памяти, пусть трагической, нет и личности, осуществляющей связь в человеке и в народе его прошлого, настоящего и будущего. Он стал народным поэтом Карачая. Был участником декады литературы и искусства народов СССР и тысячелетнего юбилея армянского народного эпоса «Давид Сосунский», где победил всех акынов и ашугов Советского Союза. Дали высокую оценку его творчеству Александр Фадеев, Кайсын Кулиев, Леонид Соболев и Давид Кугультинов. И.Семенов был членом Союза писателей СССР. Награжден орденом Тру​дового Красного Знамени.
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The article is devoted tothehistorical and functional studying of literature.
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Духовно-ориентированная парадигма современного образования ставит своей за​дачей ее методологизацию, разработку синергетической модели изучения литературы. Познание мира художественного произведения и перспектив воздействия на широкие круги читателей, развитие мышления реципиента («имплицитного читателя») в новых социокультурных условиях духовно-практического освоения жизни - важная задача преподавания литературы.
Литература, по мнению Ю. Лотмана, - система содержательных отношений, ус​танавливаемых между человеком и миром. Воздействие художественного произведения на общество, рефлексия по этому поводу, рассмотрение непреходящей эстетической ценности текста и психология мышления нового поколения читателей - все это входит в предмет историко-функционального изучения литературы - широкой области литера​туроведческой науки, в последние годы «актуализированной интересом к проблеме ху​дожественной коммуникации» (Л. Егорова). И так как предметом литературы является история литературы, движение словесно-художественного творчества во времени, то в наши дни изучение проблемы «читатель - читательская интерпретация», выявление специфики «читательских вариантов», которая зримо демонстрирует процесс истори​ческой изменчивости форм восприятия. Как отмечал Р. Вейман: «Предмет истории ли​тературы не просто литература прошлого, а наше сегодняшнее отношение к этой лите​ратуре, которая вновь оживает для нас именно в силу этого отношения».
Как известно, текст по своей природе коммуникативен и ставит своей задачей акт прочтения и истолкования. Текст «умирает», «когда его перестают читать, восприни- 126 мать и интерпретировать». Бесспорно, что специфика этого процесса зависит от жиз​ненного опыта, культурной подготовленности человека, от его эмоционального и пси​хологического состояния в момент восприятия. Актуально в наше время современное прочтение классики, а также и изучение влияния литературного творчества на духов​ную, нравственную жизнь общества с учетом социокультурной ситуации, выявление «механизмов» воздействия и восприятия читателем художественного текста. Как живет произведение XIX века в другой эпохе - в XXI столетии, не стерлось ли его влияние на читателя по истечении большого исторического времени, есть ли изменения в сфере человеческих ценностей, увеличилась ли дистанция между продуцентом художествен​ного текста и «воспринимателем», есть ли абсолютная диспропорция между тем, что задано в произведении и тем, что понятно читателю?
Для изучения интересующей нас проблемы «читатель - читательская интерпрета​ция» нами было проведено исследование. Предметом анализа было избрано произведе​ние малого жанра, что значительно облегчало изучение восприятия: рассказ А.П. Чехо​ва «Дама с собачкой». Мы преследовали цель: проанализировать те константы, которые обусловили долгую жизнь текста и возможность современного прочтения. Предприня​тое исследование было ограничено определенными социально-демографическими и временными параметрами: учитывалось восприятие читателей в основном одного ре​гиона - Карачаево-Черкесии - с многонациональным составом населения, и Ставропо​лья в определенный отрезок времени 2012-2013 годы. Мы исходили из необходимости, прежде всего, определения мнения, характерного для достаточно квалифицированных читателей, изучавших литературу в школе и продолжающих ее изучение в вузе, и при​держивались точки зрения о прямой связи интенсивности духовной и культурной жиз​ни студенчества «со степенью познания силы искусства, воздействующей на человека»,
и,
на наш взгляд, эта категория читателей является наиболее важным «источником ин​формации о возможностях эмоционального и интеллектуального воздействия произве​дения на современного читателя» (Л. Егорова).
В целях оптимизации изучения восприятия «Дамы с собачкой» А.П. Чехова был проведен письменный опрос. Нас интересовало мнение читателей разных националь​ностей - русских, карачаевцев, черкесов, балкарцев и других - все студенты филоло​ги и журналисты 2-5-х курсов. Таким образом, изученная нами читательская аудитория вполне отвечала требованиям репрезентативности в плане опоры на «рядового» читате​ля региона. Читательские отзывы об отдельном произведении получены по 1-2 методи​кам. Мы поставили цель на сборе данных круга читателей, совершенно беспристрастно, воспроизвести, первое, мир чувств и переживаний испытуемых, второе, - проверить истинность определенных общепринятых суждений. Эти материалы дают много инте​ресного и для изучения читательских вкусов, и для характеристики самого произведе​ния, тех особенностей его идейно-художественной структуры, которые обнаружили наибольшую на сегодняшний день жизнеспособность.
Как пишет Узденова М.З.: «Любовь - это самое прекрасное чувство, но жизнь общества вносит в него свои директивы. Общество требует «узаконить» любовь и сде​лать её одним из элементов повседневной жизни. Так и герои чеховской «Дамы с со​бачкой» живут определённой, вполне предсказуемой жизнью, где нет места сильным стра​стям. Героиня рассказа делает то, что принято в обществе: едет на море, прогуливается по набережной, дышит морским воздухом. Главный герой живёт так же размеренно. Даже его измены - не романтические приключения, а все тот же ритуал. Гуров делает так потому, что так принято в обществе. И эти два одиноких человека встречаются под горячим юж​ным солнцем. Между ними вспыхивает страсть - это оживляет их. Они не задумываются о последствиях. С простого и банального курортного романа начинается настоящая, боль​шая и хрупкая любовь. В финале рассказа будущее героев неясно. Гуров и Анна Сергеев​на надеются, что скоро начнется «новая, прекрасная жизнь», но они понимают также, что «до конца еще далеко - далеко и что самое сложное и трудное только еще начинается».
Самое главное, на мой взгляд, не то, что будет дальше, а то, что есть сейчас - любовь. И лучше, не быть уверенным в завтрашнем дне, но любить, чем, оставаясь равнодушным, совершенно точно знать, что будет завтра, послезавтра, через неделю, через годы... На​стоящие чувства, душевные движения героев скрываются за банальными фразами, и неза​вершенный финал рассказа позволяет автору намекнуть на возможности, которые таит в себе будущее». Как видим из отзыва, счастье других, чуткость, «авторская энергия» оказывается важным для читательницы.
Из имеющегося в нашем распоряжении материала видно, что одни читатели де​лают попытку определить, что такое любовь и понимают ее как «любовь - страдание», другие считают, что сейчас нет таких сильных чувств, что они становятся «мельче, гру​бее, обыкновеннее», и любовь сделалась частью быта, а третьи отмечают, что нет кон​кретного определения для характеристики понятия «любовь», однако при этом все же утверждается, что «это прекрасное чувство было и будет всегда».
Рассказ не оставил равнодушным ни одного человека, заставил задуматься над жизнью. Имплицитный читатель Демченко Игорь смотрит на ситуацию так: «У Гурова на Анну Сергеевну свои планы (простой курортный роман), так как он всегда считал женщин «низшей расой» и не хотел ничего серьёзного. После недели знакомства он попадает в номер Анны, и кажется, что Гуров добился своего, и все должно закончить​ся, и они даже при встречах должны бы отводить глаза. Когда они расстаются, Гуров понимает, что бесконечно влюблен в Анну: ему кажется, она везде сопровождает его, ходит за ним, он видит ее во всем. И после долгой, мучительной разлуки Гуров решает​ся поехать в «С». В итоге он уехал домой, но встречи их продолжились, и продол​жаться будут неизвестно сколько. На мой взгляд, главная цель произведения - показать безвыходность, ту ситуацию, в которой ты должен разорваться на части, безжалост​ность любви. Хотя герои и очень благодарны этой любви, ведь они впервые полюбили по-настоящему, но сама любовь изменила героев настолько, что теперь Гуров уже не простой прожигатель жизни, а Анна, наконец, счастлива».
Чтение - это множество разнообразных истолкований конкретного текста, выяв​ление и интерпретация различных художественных смыслов. Судя по ответу Пивова- ровой К.: «Главная тема произведения - курортный роман, рассказ о том, как ведут се​бя мужчины и женщины вдали от семей». Как она отмечает: «На мой взгляд, отноше​ния главных героев рассказа «Дама с собачкой» очень запутанны, он - прожигатель жизни, она - порядочная жена, но такова судьба, что они влюбляются друг в друга и ничего не могут с этим сделать. С одной стороны, их любовь сильна, но с другой, они не могут изменить свою размеренную жизнь, бросить семью, детей. Поучительной яв​ляется любовь и связанные с ней перемены, ведь благодаря Анне Сергеевне произошли перемены в Гурове, он полюбил ее, полюбил женщину впервые. Я считаю, что в конце XIX века это было реально. Я думаю, цель рассказа - показать людям, как плох семей​ный союз без любви и уважения, и к каким последствиям он может привести».
Понимание идейного смысла рассказа и его общечеловеческого звучания не ис​ключает особой заинтересованности его проблематикой, продиктованной позицией чи​тателя второго десятилетия XXI века. Можно наблюдать «трансляцию» реципиентом образов и ситуаций из художественного текста в собственную жизнь: воспринимающий субъект входит в роль и «проигрывает» ее в собственном сознании, идентифицирует героя произведения со своим «Я», осуществляя эстетическую когницию в игре и при​обретая жизненный опыт этой непрожитой жизни.
Среди читательских ответов немало таких, в которых трезво оценивается ситуа​ция, чувствуются переживания за героев. В своих суждениях молодые читатели дела​ли акценты на том, что им особенно запомнилось. Эта позиция свидетельствует о го​товности понять чувства людей и принять человека таким, каков он есть, вникнуть в те обстоятельства, с которыми пришлось столкнуться литературному герою.
Кроме того, в восприятии художественного текста читательской аудиторией сле​дует иметь в виду и такие векторы, как среда и воспитание, культурный уровень и подго​товленность субъекта. «Я считаю, - пишет Кудрявцева Д., - что встреча этих двух людей «в годах» - счастливая случайность. Два одиночества: Анна Сергеевна (и человек, совершен​но чуждый ей, так называемый муж) и Гуров, уставший от семейного быта, непониманий и условностей. Главного героя заинтересовала натура кричащего одиночества дамы с собач​кой. Их образы похожи - глубокие по своей сути, образованные люди пропитаны тоской, одиночеством и печалью. Ухаживая за Анной, Дмитрий все больше и больше узнавал ее, раскрывал всю ее природную красоту души, и раскрывался сам. Любовь вспыхнула как искра между героями, до этого любовь не имела места в их сложившихся жизнях. Но, тем не менее, ни слова, ни разлука, ни расстояние не способны утихомирить их чувства, на удивление оказавшиеся такими сильными. Ничего не может помочь Дмитрию забыть ее, и вновь случай сводит их. Эта преступная страсть не имеет продолжения, но в то же время не имеет конца. Безысходность и исступленность вынуждает их бросаться в последний омут, но это еще больше их сближает. За все нужно платить, и разлука, и безысходность - их плата за самое драгоценное чувство в мире - любовь».
В ходе литературоведческой интерпретации, по всей видимости, совершенствуется механизм усвоения текста, активизируется познавательная деятельность воспринимаемого, формируется читательское мышление. Каждая личность индивидуальна, а высказывание интерпретатора произведения своеобразно. Так, Салодовникова К. заостряет свое внима​ние на таком моменте: «Гуров женился рано, детей своих не любит, скорее, тяготится ими. Он не упускает случая завести роман на стороне. Дмитрий Дмитрич, приехав на отдых в Ялту, обращает внимание на даму с собачкой. Дама из высшего общества, замужем, но очень замкнута и ни с кем не знакомится. Гурову удалось заинтересовать даму и узнать ее имя. Ему кажется, что в ней есть что-то «жалкое». Через неделю после знакомства они ста​новятся близки. Анна Сергеевна не похожа ни на одну из женщин Гурова. Она робка, стыдлива, ей очень неловко за то, что произошло. Ей кажется, что Гуров не будет ее ува​жать. Анна Сергеевна называет себя дурной женщиной, обманувшей не мужа, а саму себя; мужа она никогда не любила, сравнивая его с лакеем. Наконец, она уезжает в город, и они думают, что их роман закончился, но это далеко не так».
Духовное богатство современного человека включает в себя все интеллектуальное, социальное, историческое, этническое многообразие. Следует учитывать в ходе анализа читательских суждений национальную психологию и культуру, под влиянием чего осуще​ствляется процесс художественного восприятия. Как пишет Асхакова Ф.: «Я прочитала этот рассказ и подумала о двух несчастных людях, которые полюбили друг друга. После долгой разлуки Гуров не мог забыть ее, и поехал в город С. искать ее. Он нашел ее в теат​ре, там они встретились, и казалось, что еще немного и решение будет найдено. Мне по​нравился рассказ о том, как двое нашли друг друга». В таком понимании идейно​художественного смысла произведения, авторской позиции заключаются основы его про​чтения, закрепление и развитие нравственных и эстетических чувств личности.
В ходе скрупулезного анализа внимание читателей привлекают этические, эстети​ческие идеалы автора, его способность к познанию внутреннего мира человека, проти​воречий его психики. Хубиева М. дает такую оценку персонажу: «О герое вначале рас​сказа складывалось не очень хорошее впечатление, так как он считал свою жену неда​лекой, гулял, изменял. Фактически унижал женщин и говорил, что женщины - «низ​шая раса», а Анна Сергеевна казалась дамой из высшего общества. В итоге они оста​лись вместе. Она начала себя корить, думая, что он тоже будет ее презирать, плакала. Но и в это время Гурову казалось все нелепо. Он и тогда не понимал, к чему эти исте​рики. Уехав в Москву, он вдруг начал осознавать, что влюблен, ему везде она мерещи​лась, он ни с кем не мог сравнить ее... От себя хочу заметить, что этот рассказ о чистой любви, но им было трудно и больно оттого, что они вынуждены скрываться».
Действительно, всегда значимо и актуально произведение, где говорится о любви, о тех чувствах, которые «неустарели». Почти в каждом читательском отзыве подчерки​вается мнение Пилюгиной Н.: «Безусловно, любовь - самое светлое чувство, но жизнь в обществе накладывает на человека ограничения и запреты, призванные направить мо​гучую стихию любви в спокойное семейное русло, где страсть становится одним из элементов семейной жизни». Таковы рассуждения не только социально-зрелых людей, но и тех, кто только вступает в жизнь. Такие ответы повторяются почти дословно, по​зволяя говорить как об определенной общности восприятия произведения, так и о до- менте современного читательского варианта.
Рассказ «Дама с собачкой» воспринимается так близко не только потому, что чи​татели понимают чувства человека, но и потому, что автор заставляет задуматься о своих чувствах, о своей любви. Возникает возможность ассоциативных связей между событийными ситуациями, нравственными коллизиями произведения и жизненным опытом читателя.
Человеческое сознание в каждую эпоху обусловлено определенными обществен​ными отношениями, и специфика эмоциональности действительно одна и та же, только социальная окраска другая. Поэтому и для современного человека, сформированного иными общественными интересами, нравственными критериями, характерно понима​ние эмоциональной субстанции. Как говорил А. Кончаловский: «В принципе чувства вообще не меняются».
Приведем еще одно мнение. Так Салпагарова Ф. рассуждает: «Я прочитала произ​ведение и поняла, что Чехов пишет о настоящей, нежной любви, которая далека от пошлости и всего плохого и грязного в жизни. О том, что любовь очищает людей, дела​ет их лучше, возвышает, делает счастливым и дает надежду. Дама с собачкой поступи​ла нехорошо, даже заслуживает осуждения и презрения. Замужняя женщина, которая предала мужа, но у нее есть оправдание - она полюбила, полюбила всей душой, всем сердцем. И для Гурова несправедливо было бы не узнать, что такое настоящее счастье, настоящая любовь. Я не знаю, как относиться к данному произведению. То ли прези​рать предательство главных героев, то ли восхищаться их внезапно вспыхнувшему чув​ству. Знаю лишь то, что я еще не раз вернусь к любимым строкам рассказа Чехова «Дама с собачкой».
Казалось бы, герои произведения, по восприятию ряда молодых людей, первона​чально ориентированы на «чистое» общение, в ходе которого чувственная основа раз​вивается и постепенно формируется привязанность, симпатия, страсть. Так, Мамаева Ф. рассуждает: «Мне не нравится то, что он использовал женщин, а потом называл их «низшей расой» (эта фраза повторяется в анкетах неоднократно). До встречи с Анной Сергеевной, можно сказать, что он не любил по-настоящему. Два несчастных человека нашли свое счастье, хотя нравственно и морально это неправильно. В целом произве​дение мне понравилось. Больше всего описание моря, природы, неба. Необыкновенно красиво. Чехов в своем творчестве уделял огромное внимание миру сложных, зачастую непредсказуемых движений человеческой души и особенно чувству любви. Безусловно, любовь - самое светлое чувство, но жизнь в обществе накладывает на человека огра​ничения и запреты, призванные направить могучую стихию любви в спокойное семей​ное русло, где страсть узаконена и становится лишь одним из элементов повседневной жизни. В чеховское время было совершенно нормальным выходить замуж и жениться не по любви, либо по «разумному расчету», либо по договоренности родителей.
Герои рассказа Чехова живут спокойной и размеренной жизнью, которая уже дав​но определилась, приобрела вполне завершенную форму, а в перспективе - их медлен​ное старение. В их жизни нет места сильным страстям, в ней ничего не происходит. Скучно! Героиня едет на море лишь потому, что в обществе принято ездить на море. Гуров живет так же размеренно и скучно. Правда он время от времени позволяет себе шалости, чтобы как-то скрасить унылые серые будни в семье. Он изменяет жене, кото​рую не любит, да и никогда не любил, женившись, скорее всего, чтобы быть, как все. Его измены - отнюдь не романтические приключения, они - часть все того же рутин​ного порядка. Любовная связь Гурова и Анны Сергеевны представляется обоим чем-то случайным и мимолетным, хотя женщина впервые изменила мужу и переживала это. Тем не менее, этот курортный роман вносит в их существование оживление, их словно детей привлекает то, что их связь относится к сфере запретов».
Отдельные читатели давали ситуации, описанной в рассказе, позитивную оценку и искренне говорили о своих чувствах, о том, как они понимают любовь и как утвер​ждения Чехова перекликаются с современными понятиями любви и нет ощущения «разрыва времени». Приведем оценку произведения Кииковой Ф.: «Ялта. Д.Д. Гуров и Анна Сергеевна, их судьба свела неожиданно. Он - человек, у которого интересная жизнь, несмотря на семью, на детей, он изменял, изменяет и будет изменять. Этот че​ловек, который не считает нужным уважать женщин, как он говорил «низшая раса», но он и двух дней не может без них. Человек чересчур самоуверенный, высокомерный. И тут бог, наверное, решил наказать его, и он встречает Анну Сергеевну. Она выделялась в толпе и не оставалась незамеченной, она же и изменила его жизнь. Он же думает, что её забудет, как и других, но не смог, «его воспоминания разгорались все сильней и сильней». Две «переплетённые птицы» вынуждены, как воры, встречаться. Любовь - это огонь, который сжег их дотла. По-разному можно относиться к героям этого рас​сказа, и положительно, и отрицательно, но я отношусь положительно, почему? Потому что у этих героев не было любви в семье, обоих женили не по любви. Любовь есть, или её нет, она приходит внезапно, и нет такой силы, чтобы можно было противостоять любви. Вот и героям этого произведения Анне и Гурову любовь пришла неожиданно, и они не в силах были противостоять любви. Они любили друг друга, несмотря на то, что умом понимали, что это неправильно, и из этой любви ничего хорошего не выйдет, но сердце их не слушало. Финал этой любви, конечно, печальный, но любовь без жертв не бывает, и не каждому дано любить и быть любимым. Любовь - великая сила».
В аналогичном направлении ведет поиск Кипкеева Х.А. Она рефлексирует по поводу взаимоотношений героев в целом и дает такую интерпретацию рассказа: «Произведение, несомненно, интересное. Интересно оно в первую очередь своей темой, извечной темой отношений мужчины и женщины, темой любви. Главный герой вызывает у меня противо​речивые чувства. С одной стороны, его отношение к женщинам, как к «низшей расе» (на​верное, в силу своей принадлежности к этой категории), меня немного бесит. Хотя он и сам понимает, что без женщин не сможет прожить и трёх дней. Я не скажу, что отношение Д.Д Гурова с Анной Сергеевной я воспринимаю как нечто правильное. Нет, это не так. Но всё же я не считаю, что эти их чувства, можно осуждать. В жизни этих двух людей до их встречи не было любви. Их семейная жизнь не сложилась. И их просто потянуло друг к другу. Это страсть. А как страсть можно контролировать? Для меня эта история, очень грустная. Судьба главных героев вызывает у меня жалость». В оценку рассказа врываются ассоциации с познанным в жизни, заставляя задуматься о людях и о себе.
Мы сознательно приводим пространные высказывания, чтобы не упустить нюансы, не «стереть» их эмоциональный накал. В своих ответах читатели отмечали, что автор за​ставил задуматься каждому о своем, о силе и богатстве человеческих чувств, отношении к любви, неоднократно подчеркивали современность рассказа и его воздействие на их душу.
Так, Кубанова А. пишет: «Начнем с того, что для меня рассказ показался незакон​ченным. Несколько обидно за героинь этого произведения. Отношение Дмитрия к сла​бому полу, пока он не встретил Анну Сергеевну, было низким, он считал их «низшей расой», и этим он вызывает некое презрение. Но встреча с Анной Сергеевной меняет его. Он человек, которому не чужды человеческие пороки. Он изменил жене. Да. Но он не любил её, и потому он искал новые чувства, новые эмоции, ощущения на стороне с другими женщинами. Женщины его любили, но он сам даже не понимал почему. Он не совершал каких-либо подвигов, чтобы завоевать их, а потом бросал. Но как бы там не было, я не осуждаю, ни его, ни Анну Сергеевну! Да, то, что сделали они - это порочно, но, как говорится: «Не зарекайся!» Мне даже в некоторой степени его жаль. Он не ви​новат в том, что встретил свою любовь столь поздно, не виноват, что всем сердцем привязался к ней. Дмитрий просто её полюбил. Для окружающих его любовь - это амо​ральный поступок. Немногие попытаются понять его. Я думаю, что он должен добиться своего счастья, как бы это не казалось неправильно для окружающих».
Но есть и совершенно противоположная читательская оценка в свете собственно​го нравственно-эстетического идеала и вкуса, прозвучавшая диссонансом другим отзы​вам. Так, Шаматаев Ислам констатирует: «Рассказ всего навсего не соответствует мо​ему пониманию и образу жизни. Я отношусь равнодушно и немного с презрением к ге​роям. Что касаемо самих героев они не думают об истинной жизни. Я не считаю их по​ложительными». Это высказывание, по своей сути, некоторая крайность, весьма пе​чальная, этот случай, когда сознание представляют свободным от самого «сознавания» процесса рефлексии. Это индифферентное противопоставление явления - миру, озна​чаемого - означающему. Как видно, мужчина по-другому, чем женщина смотрит на проблему неверности, осуждает героиню. Такое специфическое восприятие можно объ​яснить и отсутствием социального опыта, национальной замкнутостью.
Благодаря психологической призме молодые люди рассматривают литературных героев в их общечеловеческой сущности, проникают в их внутренний мир. Они видят, что автором изображается повседневная, обыденная жизнь, «средний человек», кото​рый понимается как представитель массы, как всякий человек, и главное в нем - обык​новенность, распространенность. Можно сослаться и на другие ответы. Приведем чита​тельское мнение Бытдаевой М.: «Рассказ А.П. Чехова «Дама с собачкой» произвел не меня сильное впечатление. Я считаю, что проблемы, рассмотренные здесь, актуальны и в наше время, так как тема запретной любви была и есть. Я вполне понимаю главных героев. Чиновник Д.Д Гуров, женатый, семьянин, которому наскучила семейная жизнь и Москва, встречает Анну Сергеевну, «даму с собачкой». Конечно, на первый взгляд, это кажется смешным, нелепым и даже «порочным» чувством, но если вникнуть, то можно их понять. Анна Сергеевна - женщина «несчастная», так она себя называет, то​же влюбляется, каждому ведь в этой жизни хочется перемен. С одной стороны, читая рассказ, хочется погрустить, даже поплакать, вспоминая их любовь, ведь бывает в жиз​ни всякое, особенно, когда идёт речь о любви. С другой стороны - взрослые люди, он - женат, имеет детей, достаточно взрослых, она замужем, пусть даже и за лакеем, чело​веком, которого не любит, может и не уважает.
Как они не задумались о своих семьях, о детях, о тех людях, которых они предают? Ведь на первый взгляд - любовь кажется сильной, тёплой, вечной, что в жизни редко такое случается. Они должны были понимать, что эти чувства ни к чему хорошему не приведут, даже наоборот... Порой кажется, что это не любовь, а просто минутное увлечение, в поры​ве которого они думают, что это та самая любовь... Я их не осуждаю, ведь сама не знаю, как дальше жизнь сложится». Мы можем здесь наблюдать стремление читателя увидеть себя в литературном произведении, найти в нем созвучия своим переживаниям.
Как уже подчеркивалось, в суждениях читателей делается попытка понять чувства героев. Вот еще пример, позволяющий не только объяснить совершаемые человеком поступки, но и приблизиться к пониманию его внутреннего мира. Голаева 3., поддав​шись художественному воздействию, осознает: «Произведение произвело на меня странное впечатление, впечатление неудовлетворённости, грусти, сожаления и сопере​живания. Читая рассказ, всё время переживала за главных героев. Несмотря на то, что они, в особенности Анна Сергеевна, винит себя, что ведёт такой образ жизни, то есть имеет любовника, я всё же думаю, что они правы! Между ними любовь, и она взаимна, и это самое главное. Находясь друг без друга, они страдают, встретившись - были сча​стливы. Лично я не осуждаю этих героев. Мне рассказ понравился, здесь раскрыты на​стоящие человеческие чувства, искренние и тёплые».
Следуя за Т. Итоном, мы признаем равноправие любых различных суждений о произведении. Некоторые молодые люди, как показывает опрос, считают, что сейчас нет таких сильных чувств, что они становятся «мельче, грубее, обыкновеннее» и сдела​лись частью быта. Читатели говорят о том, что нет конкретного определения для харак​теристики понятия «любовь», но при этом отмечают, что «любовь была и будет», и приходят к выводу: «Всегда современно произведение, где говорится о любви, так как любовь вечна и всегда современна». Читательское восприятие в наши дни - это пере​осмысление произведения в соответствии с новым уровнем сознания современника. Сегодня читатель - носитель инновационного потенциала. Коммуникация читателя и текста - это не четко структурированный процесс. В результате взаимодействия («диа​лога» текста) возникает множество интерпретаций художественного произведения, становится продолжительной жизнь теста в коммуникативном пространстве культуры.
Из сказанного ясно, что «читатель - основной источник многообразия интерпрета​ций одного и того же содержания, объективно закрепленного в произведении» [1, с. 12], и читательская интерпретация всегда несет в себе историческую и социальную обусловлен​ность. Социально-эстетическая функция классического произведения заключается в том, что «через это восприятие читатель идет к пониманию самого себя» [1, с. 12]. При чтении классики происходит системная ориентация личности на приобретение общечеловеческих духовных ценностей, без которых нельзя представить интеллектуальное развитие челове​ка. На первый план в восприятии рассказа А.П. Чехова выдвигаются порой сюжетно​фабульные особенности, но больше современных читателей волнуют морально-этические проблемы. Читатель-женщина на первое место ставит любовь, женскую эмансипацию, что представляет острую социальную проблематику. Опираясь на данные читательского вос​приятия, можно сказать, что в ответах обращалось внимание на нравственные, этические, эстетические идеалы автора, способность писателя к погружению в мир человеческой пси​хики. Разнообразие читательских точек зрения нельзя свести к непониманию произведе​ния. Вот когда произведение классики включается в широкое ассоциативное поле сего​дняшнего времени, то можно воочию наблюдать связь времен. На материале имманентно​го анализа одного художественного произведения можно сделать вывод о том, какие цен​ности остались неизменными, постоянными, а какие - изменились. Сошлемся на Э. Лану- са, который считал, что художественное произведение не завершается в тот момент, когда оно вышло из рук творца, ибо оно предполагает наличие будущих читателей. У представи​телей молодого поколения устойчивыми оставались духовно-эвристические ценности, как любовь. Личность, приоритеты жизни, изучение ценностной парадигмы молодежи при​знаются нами важной и значимой задачей, так как ее ориентиры отражают уровень разви​тия моральных качеств, интересы, нормы, систему ценностей. Рассказ А.П. Чехова «Дама с собачкой» проверен временем и блестяще выдержал испытание. Изучение литературного наследия, в частности конкретного произведения, как органической составной части со​временной духовной культуры подвело к выводу о функционировании классической лите​ратуры, другими словами, о ее воздействии на новые поколения читателей. Изучение функционирования произведения как такового в воспринимающей (читательской) среде перспективно и научно-практически значимо.
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ВНУТРИТЕКСТОВЫЕ КОММЕНТАРИИ В ПРОИЗВЕДЕНИЯХ КАК КЛЮЧ К ИССЛЕДОВАНИЮ ПОВСЕДНЕВНОЙ ЖИЗНИ ГОРЦЕВ СЕВЕРНОГО КАВКАЗА В XIX ВЕКЕ
(на примере текстов кавказского цикла Л.Н. Толстого) Ф.И. Джаубаева
ФГБОУ В ПО «Карачаево-Черкесский государственный университет имени У. Д. Алиева», г. Карачаевск
В статье рассматривается речевое поведение русского писателя на Кавказе. Базо​вые знания и умения русского писателя, связанные с языками, культурой народов Се​верного Кавказа. Осознание им особенностей языковой ситуации на Кавказе в XIX веке показывает проявление интереса к культуре и языкам горцев, незаурядную подготов​ленность к восприятию и творческому преображению чуждой ему языковой среды и культуры в процессе создания разных типов текстов о Кавказе.
Ключевые слова: речевое поведение, диалог, комментарий, знание, умение, язы​ки, культура, Северный Кавказ, языковая ситуация, языковая среда.
INTERTEXTUAL COMMENTS IN THE WORKS AS A KEY TO THE STUDY OF EVERYDAY LIFE OF HIGHLANDERS IN XIX CENTURY (on the example of the texts of the Caucasian cycle L.N. Tolstoy) F.I. Daubaeva
Karachai-Cirkassian State University Karachaevsk, Russia
The article considers the speech behavior Russian writer on Caucasus. Basic knowledge and skills of the Russian writer associated with the languages, culture of the peoples of the Northern Caucasus. The awareness of the peculiarities of the language situation in the Cauca​sus in the nineteenth century shows showing interest in the culture and languages of the mountaineers, extraordinary readiness to accept and creative transformation alien language environment and culture in the process of creating various types of texts about the Caucasus.
Keywords: speech behavior, dialogue, comment, knowledge, ability, language, culture, the Northern Caucasus, the language situation and language media.
Бесценный пример деятельностного речевого поведения русских писателей на Кавказе актуален и востребован сегодня, в процессе адаптации к современному, быстро меняющемуся миру. Деятельностный подход русских писателей к Кавказу и кавказ​ским языкам - это процесс творческий, связанный с выработкой новых целей и с дос​тижением их с помощью новых средств. К этим средствам мы относим активный диа​лог русских писателей с местным населением, отображение его жизни в творчестве, обращение особого внимания на языки и культуру горских народов, формирование по​зитивного образа горцев и Кавказа в целом в русском обществе. Деятельностный ха​рактер речевого поведения русских писателей на Кавказе направлен на взаимопроник​новение русской и горской культуры и языков, а также на формирование миротворче​ского диалога между Россией и Кавказом.
Русские писатели появились на Кавказе, в определенной степени, вынужденно, как правило, они были сосланы властями на Кавказ, где отбывали наказание во время Кавказской войны. А.С. Пушкин был сослан на Кавказ (1820) и не нес воинской служ​бы, А.А. Бестужев-Марлинский был разжалован в солдаты (1829), М.Ю. Лермонтов был отчислен из гвардии в пехотный полк (1837), служил в чине поручика. Л.Н. Тол​стой служил на Кавказе добровольно (1851). Если у монархов Кавказ вызывал често​любивые и державно-строительные притязания, то писателей, поэтов он привлекал свободолюбивым нравом людей, красотой этого края. Русские писатели в своем твор​честве обращались к быту горцев, горским характерам и обычаям.
К двадцатым годам XIX века в политике России происходит решительный пово​рот к распространению на Кавказе военно-административной власти. Это вызвало сильное сопротивление значительной части местных феодалов и духовенства. С нача​лом Кавказской войны (1818) Кавказ становится в восприятии людей «погибельным». Это место ссылки тех, кто был не угоден царскому правительству, в том числе декаб​ристов, среди которых начинало нарастать сочувствие к борьбе горцев за свободу.
Лев Николаевич Толстой продолжил линию - русские писатели и Кавказ, точнее, русско-кавказские историко-культурные связи. Биограф Л.Н. Толстого П.И. Бирюков, определяя основной характер следовавших друг за другом периодов в жизни писателя, отметил, что один из лучших периодов своей жизни сам Толстой считал время пребы​вания на Кавказе [4, с. 104]. Кавказ - это не только высокие и красивые горы, это, в пер​вую очередь, место войны - со всеми теми горестями, которые война порождает. Мысль о мире между людьми, к которой русский писатель впервые пришел на Кавка​зе, пронес он сквозь всю жизнь.
Б.С. Виноградов отмечает, что Лев Толстой прожил в Казани шесть лет. «Два с половиной года он готовился к поступлению в университет. Решив стать дипломатом, он в 1844 выдержал экзамены на восточный факультет Казанского университета. Гото- вивший Толстого к экзаменам по турецкому и татарскому языкам профессор Мирза Мамед Али Казем-Бек, крупный востоковед того времени, был поражен его лингвисти​ческими способностями и был горячим сторонником развития культурных связей Рос​сии с Востоком. Казем-Бек считал, что нельзя изучать язык народа, не вникая в своеоб​разие народного быта, нравов, обычаев» [6, с.26]. Возможно, взгляд профессора Казем- Бека сильно повлиял на Толстого. Об этом говорит этнографизм писателя, его огром​нейший интерес к языку и быту кавказских горцев. Молодой Л.Н. Толстой приехал на Кавказ хорошо подготовленным, он знал восточные языки.
Пребывание на Кавказе ссыльных офицеров способствовало знакомству горцев с русским языком и культурой. По этому поводу И.В. Тресков пишет, что каждая воз​можная встреча с представителями передовой русской культуры оставляла памятный след в сердцах просветителей Кавказа. «Особенно ощущали это те кавказцы, которые длительное время находились в рядах русской армии, где служили и разжалованные декабристы, и сочувствующие им. Общаясь с представителями русского народа, со​вмещая учебу с военными походами, теоретические споры с боевыми схватками, пере​довые горцы нередко вырастали в известных общественных деятелей» [15, с.29].
Раскрывая базовые знания и умения русского писателя, связанные с языками и культурой народов Кавказа, прежде всего, отметим, что они все обладали блестящими лингвистическими способностями и, попав на Кавказ, с увлечением изучал и язык, который тогда называли татарским (азербайджанский язык). О позитивном влиянии Кавказа говорят метапоэтические высказывания самого писателя. Молодой Л.Н.Толстой в письме с Кавказа от 5 декабря 1852 года сообщал брату Сергею Нико​лаевичу: «Признаюсь, что мне скучно жить здесь и часто бывает грустно, но Кавказ принес мне огромную пользу» [13, с. 108]. «Принес пользу» означало, что Л.Н. Тол​стой начал писательскую деятельность.
Попав на Кавказ, Л.Н. Толстой так же, как и ссыльные декабристы, способствовал благородному делу - делу межнационального сближения. Повседневное общение с русскими людьми, их культурой было для горцев тем освежающим, кипучим родником, который утолял жажду к знаниям. Особая роль принадлежит русским писателям, кото​рые знакомились с традициями и бытом горцев, песнями и преданиями, подружились с местным населением и завели кунаков, а самое главное - стали изучать татарский язык (популярный тогда на Кавказе). Кавказ всегда отличался множеством наречий, так как по соседству жили разные племена и народы, говорившие каждый на своем наречии. Множество этих наречий всегда поражали исследователей Кавказского края. Совер​шенно справедливо древнегреческий географ и историк Страбон назвал «горой языков» полиэтнический и многоязычный кавказский регион.
В XIX веке русский язык не имел на Кавказе особо значимого распространения. Арабский язык был языком науки, религии, т.е. в той или иной степени им владели ученые, представители духовенства. Вместе с тем, в таком многонациональном регио​не, как Северный Кавказ, естественно, нужен был язык межэтнического общения, и в силу целого ряда обстоятельств таким языком стал «татарский» (этот термин употреб​лялся недифференцированно по отношению к азербайджанскому и другим тюркским языкам). Русский писатель Л.Н. Толстой широко использовал речевые единицы, не имеющие эквивалентов в русском языке (слова-экзотизмы) и речевые обороты, а также показывал русскую речь устами горцев, и наоборот, речь русского человека на местном наречии.
Деятельностный характер речевого поведения русского писателя Л.Н. Толстого реализуется в достоверном описании горской жизни. На первом плане - изображение внешнего быта горцев, обычаев, а также описание жилища, одежды, пищи, обрядов, обычаев. Знание татарского языка - результат систематических занятий и проявления писательского интереса. Результатом деятельностного подхода русского писателя на Кавказе является введение большого количества слов тюркского происхождения в тек​сты. Они взяты из живой речи кавказских народов: бешмет, булат, аул, шамхал, йок, рамазан, папаха, бер, абазы, сакля, ахалук, ислам, вали, яман, якши, коп, саман, аманат, алкоран, байрам, мечеть, алла, арба, парча, чурек: «Ай, ай, коп абрек! - говорили они жалобно, указывая руками по тому направлению, куда ехали казаки. Оленин понял, что они говорили: «Много абреков» [14, с.293]; «Лукашка ничего не ответил, ему, видимо, досадно было это попрошайничество; но он знал, что этого не миновать. - Вишь, черт какой! - сказал он, хмурясь и бросая наземь чеченский зипун, - хошь бы зипун хороший был, а то байгуш» [14, с. 186].
Использование экзотической лексики в текстах кавказского цикла является одним из блестящих художественных приемов русских писателей. Л.Н. Толстой использует не только слова-экзотизмы, но и обороты речи, характерные для данной местности. Тол​стой иногда как бы фотографирует действительность, дает натуралистические картины, вводя при этом в авторскую речь экзотизмы, этнонимы: «Через минуту драгуны, каза​ки, пехотинцы с видимой радостью рассыпались по кривым переулкам, и пустой аул мгновенно оживился. Там рушится кровля, стучит топор по крепкому дереву и выла​мывают дощатую дверь; тут загораются стог сена, забор, сакля, и густой дым столбом подымается по ясному воздуху. Вот казак тащит куль муки и ковер; солдат с радост​ным лицом выносит из сакли жестяной таз и какую-то тряпку; другой, расставив руки, старается поймать двух кур, которые с кудахтаньем бьются около забора; третий нашел где-то огромный кумган с молоком, пьет из него и с громким хохотом бросает потом на землю» [14, с.27].
Благодаря использованию лингвоэтнографических средств в структуре текста, в произведениях Л.Н. Толстого создается многомерный, выпуклый образ Кавказа и насе​ляющих его народов, происходит знакомство с языками Кавказа. Л.Н. Толстой ведет лингвистическую исследовательскую деятельность, что, в первую очередь, выражается в комментировании лексики, ее толковании. Так, например, он не раз комментирует экзотизмы, пришедшие из кумыкского языка: «Офицеры верхами ехали впереди; иные, как говорится на Кавказе, джигитовали [Джигит - по-кумыцки, значит храбрый; пе​ределанное же на русский лад джигитовать соответствует слову «храбриться»], то есть, ударяя плетью по лошади, заставляли ее сделать прыжка четыре и круто останав​ливались, оборачивая назад голову; другие занимались песенниками, которые, несмот​ря на жар и духоту, неутомимо играли одну песню за другою» [14, с. 13].
Произведениями на кавказские темы JI.H. Толстой показал путь для русско- кавказских культурных взаимосвязей. Толстой представил наличие глубинного кон​фликта между двумя культурами и возможность разрешимости этого конфликта мир​ным путем: через освоение языков и культур, взаимообмен ценностями культуры, язы​ка, народной этики. Русский писатель стремился объективно показать горскую жизнь, с большим интересом изображал быт горцев, раскрывал мужество и героизм горского народа. Через язык, литературу JI.H. Толстой пытается изменить отношение русского народа и правительства к народам Кавказа. Эта проблема актуальна и сейчас, так как слово «Кавказ» всегда ассоциировалось с войной.
Одной из особенностей речевого поведения русских писателей является речевое взаимодействие с горскими народами. Хотя между Россией и Кавказом шла война, это не мешало местному населению общаться с представителями русской интеллиген​ции, а также с солдатами и офицерами. Между русскоязычным населением Кавказа и горцами создавался общий язык общения, своеобразное койне, в качестве которого использовались элементы русского и татарского языков. Формирование смешанного языка обусловлено историческими, географическими, экономическими, социальными и др. условиями Кавказа и кавказских языков. Огромную роль в духовном сближении на​родов Северного Кавказа с русским народом сыграли произведения А.А. Бестужева,
А.С. Пушкина, М.Ю. Лермонтова, Л.Н. Толстого и многих других писателей и поэтов. С начала XIX века стали усиливаться связи народов Кавказа с русским населением Се​верного Кавказа. В результате этих связей местные языки обогатились русской лекси​кой, связанной с повседневной жизнью горцев.
Диалоги на разных языках, ведущие к их сближению, часто встречаются у Л.Н. Толстого. Л.Н. Толстой так и характеризует язык, на котором говорят горцы, — «полу​русский язык». Приведем фрагменты из «Хаджи-Мурата»: «Их пять братьев, - рас​сказывал лазутчик на своем ломаном полурусском языке, - вот уж это третьего бра​та русские бьют, только два остались; он джигит, очень джигит, - говорил лазут​чик, указывая на чеченца. - Когда убили Ахмед-хана (так звали убитого абрека), он на той стороне в камышах сидел; он все видел: как его в каюк клали и как на берег при​везли»; «-Твоя наша бьет, наша ваша коробчит. Всё одна хурда-мурда, - сказал ла​зутчик, видимо обманывая, засмеялся, оскаливая свои белые зубы, и вскочил в каюк» [14, с. 32]; «-Чечен мирная, - заговорил тот, который был пониже. Это был Бата. - Ружье иок, шашка иок, - говорил он, показывая на себя. - Кинезь надо» [14, с.ЗЗ]; «Право, совсем как российские. Один женатый. Марушка, говорю, бар? - Бар, говорит.
· Баранчук, говорю, бар? - Бар. - Много? - Парочка, говорит. - Так разговорились хорошо. Хорошие ребята» [14, с.34].
Особенности «полурусского языка», наличие которого отмечает Л.Н. Толстой, ха​рактеризуются частичным владением русским языком и лексикой горских языков на обыденном уровне, в той же мере синтаксисом. Реплики русскоязычного героя (в пере​сказе) характеризуются наличием этнонима из тематической группы «термины родст​ва»: «баранчук». Интересен метакомментарий диалога, который ведется говорящим: «Так разговорились хорошо. Хорошие ребята». В то же время горцы пользуются эле​ментами русской лексики. В результате коммуниканты понимают друг друга.
В «Кавказском пленнике» Л.Н. Толстого речь горцев воспроизводится правиль​ным русским языком. Вот, например, как говорит хозяин Жилину: «Одежду самую лучшую дам: и черкеску, и сапоги, хоть жениться. Кормить буду, как князей. А коли хотят жить вместе, пускай живут в сарае. А колодку нельзя снять - уйдут. На ночь только снимать буду» [14, с.213]. Л.Н. Толстой отказался от слепого копирования речи, от коверканья слов и предложений, которое отвлекает внимание читателя, создавая подчас комический эффект. Однако, чтобы сохранить впечатление того, что разговор ведет горец, Толстой в некоторых случаях использует несклоняемость слов.
Речевое взаимодействие русских с горцами привело к возникновению своеобраз​ного койне, которое сформировалось, по-видимому, во второй половине XIX века и было подмечено Л.Н. Толстым. Восстановить его формы невозможно, но основной принцип - это наличие русской лексики и элементов русской грамматики в речи гор​цев, «подгонка» синтаксиса при отсутствии падежных форм, и наоборот - наличие ино​язычной лексики в речи русских с целью ведения успешной коммуникации. В текстах русских писателей, как мы видим, отображается это явление, что служит доказательст​вом деятельностного характера речевого поведения Л.Н. Толстого в процессе изобра​жения Кавказа и изучения кавказских языков и тех типов речевой коммуникации, сви​детелями которых они были, что нашло отображение в их произведениях.
Об
общем языке (своеобразном койне), на котором общались русские и горцы, Л.Н. Толстой делает метапоэтическое замечание в примечании к рассказу «Набег»:
«- Скажите, пожалуйста, что это за огни? - спросил я шепотом у татарина, ехав​шего подле меня.
· А ты не знаешь? - отвечал он.
· Не знаю.
· Это горской солома на таяк связал и огонь махать будет.
· Зачем же это?
· Чтобы всякий человек знал - русской пришел. Теперь в аулах, - прибавил он, засмеявшись: - ай-ай, томаша идет, всякий хурда-мурда будет в балка тащить.
· Разве в горах уже знают, что отряд идет? - спросил я.
· Эй! как можно не знает! всегда знает: наши народ такой!
· Так и Шамиль теперь сбирается в поход? - спросил я.
· Иок, - отвечал он, качая головой в знак отрицания. - Шамиль на похода хо​дить не будет, Шамиль наиб пошлет, а сам труба смотреть будет, наверху» [14, с.23].
В примечании Л.Н. Толстого отмечается: «Томаша значит хлопоты, на особенном наречии, изобретенном русскими и татарами для разговора между собой. Есть много слов на этом странном наречии, корень которых нет возможности отыскать ни в русском, ни в татарском языках». Здесь Л.Н. Толстой отмечает еще одну осо​бенность «наречия», некоего общего языка, которая является наиболее значимым сви​детельством того, что он существовал, - наличие лексики, входящей именно в это «странное наречие», аналоги и мотивацию которой писатель не обнаруживает ни в рус​ском, ни в «татарском» языках. По-видимому, койне, или общий язык, характеризуется подвижностью и приспосабливаемостью к различным жизненным ситуациям, истори​ческим периодам. И в настоящее время можно отметить формы уже нового контактно​го молодежного «наречия», лексическая основа его - новая русская лексика, в том чис​ле из экономической сферы, а также молодежный жаргон.
В примечаниях писателей, в частности наиболее подробно в примечаниях Л.Н. Толстого, отмечается взаимодействие с говорящими на кумыцком, «татарском» язы​ках. Особенно интересно то, что в примечаниях Л.Н. Толстого в некоторых случаях не дифференцируется принадлежность к языку и определяется некоторое общее «кавказ​ское наречие»: «Курпей на кавказском наречии значит овчина» [14, с. 11]; «Маштак на кавказском наречии значит небольшая лошадь» [14, с. 11]; «Балка на кавказском наречии значит овраг, ущелье» [14, с. 11]; «Чиразы значит галуны, на кавказском на​речии» [14, с. 13]; «Кунак - приятель, друг, на кавказском наречии» [14, с. 14]; «Таяк значит шест, на кавказском наречии» [14, с.22]. Л.Н. Толстой здесь говорит о «кав​казском наречии», не дифференцируя язык. Это случаи, когда лексема функционирует в разных языках, например, «кунак». Возможно, в некоторых случаях нельзя понять, лексику какого языка использует говорящий в условиях кавказского многоязычия. Пи​сатель в этих случаях уходит от прямого наименования языка, к которому относится то или иное слово.
В.Г. Гак, как и другие исследователи, употребляет термин «языковое обустройст​во»: «Проблема языкового обустройства возникает всякий раз, когда на одной террито​рии существуют разные языки или варианты языка. В этом случае имеет место «языко​вая подвижность» - переход групп населения от одного языка к другому. <...> В усло​виях многоязычия языковая подвижность - неизбежное явление, и в конечном счете она может привести к смене языка через одно поколение» [7, с. 106].
На основе наблюдений русских писателей, можно понять ситуацию многоязычия на территории Кавказа, и в частности Северного Кавказа. Лингвистами выделены кри​терии определения типов многоязычия, обобщенные В.Г. Гаком. Это общий тип много​язычия, язык и территория, тип законодательства, демографическая ситуация, оценоч​ный статус языков, функция языка в обществе, кодификация языка [7, с. 126].
На Кавказе господствовало «многоярусное» многоязычие. Носителям языков «третьего яруса» приходится овладевать тремя языками: родным, языком области и языком всей страны. В качестве языка области функционировал «татарский» язык, род​ные языки были самыми разнообразными, а языком всей страны становился русский.
Следующий критерий - язык и территория. Основная оппозиция - наличие или отсутствие территориальных границ у миноритарных, то есть не доминирующих, язы​ков. Россия, в особенности первой половины XIX века, - район постоянной миграции народов, хотя конец XVIII века характеризуется некоторым «успокоением», которое еще нельзя назвать стабилизацией: «К этому времени Северный Кавказ уже стал ча​стью Государства Российского, решившего в свою пользу многовековую борьбу с Тур​цией, Персией и Крымом, - пишет B.C. Белозеров в работе «Этническая карта Северно​го Кавказа» (2005). - Однако политические и экономические мотивы соперничества на Кавказе сохранялись, противники России в реализации своих замыслов (не забудем среди них и Англию) стремились опереться на «незамиренное» горское население, проживавшее почти по всему кавказскому периметру российской границы — от черно​морского до каспийского фланга» [2, с.21].
Как видим, территория была обозначена, но языкового обустройства на ней не было, так как территория была неоднородной в языковом отношении, и языковое обу​стройство сталкивалось здесь с дополнительными трудностями. По данным русских писателей, в языковой проблеме намечалось разрешение посредством взаимодействия горской и русской культур. В языковой сфере складывалось законодательство через языковой диалог: «Еще в 1860 году, - отмечает B.C. Белозеров, - князь А.П. Барятинский, один из выдающихся кавказских наместников, определил основные принципы управления горскими народами, названные им «военно-народными», то есть предполагавшими сочетание военных и гражданских управляющих институтов власти (но на деле они сводили к полицейским и гражданские институты). В составе админи​стративного аппарата наместника имелось горское управление, которое привлекалось для консультации при решении вопросов, связанных с горскими народами» [2, с.22].
В сфере демографической ситуации наблюдалась лингвоэтническая неоднород​ность населения. Возникало уменьшение однородности населения вследствие притока мигрантов. Начало XIX века не отличалось заметными подвижками в расселении севе​ро-кавказских народов. Отмечалась разве что активизация их миграций в пределах сво​их исторических ареалов, но без изменения этнических границ. Фактором, способст​вующим активизации миграции горцев на равнину, была меняющаяся политическая обстановка в районе. Первая половина XIX века, начиная с 1820-х годов, характеризу​ется началом военных действий на Северо-Восточном и Северо-Западном Кавказе, влияние которых на этнические процессы в районе еще не было явственно выражено.
В плане оценочного статуса языка можно сказать, что, по-видимому, характерны​ми для народов Кавказа были и билингвизм, и диглоссия. Повышалась роль русского языка. Административные органы центральной администрации использовали один язык - русский, в местной - два: национальный и русский, иногда несколько языков и русский. В армии использовался русский язык, судопроизводство велось на русском языке. В экономике - мажоритарный, то есть ведущий, и миноритарный языки. В обра​зовании преподавание начиналось на родных языках, изучался русский. В плане коди​фикации в качестве мажоритарного языка со сформировавшимися нормами выступал «татарский» язык, внедрялся русский язык. Кавказские языки выступали в качестве миноритарных, о норме речь вести трудно, так как многие языки были бесписьменны​ми.
Осмысление функционирования языков народов Кавказа и языковое обустройст​во, к которому стремились русские писатели, проводилось в интересах как малых язы​ков, так и русского языка, который распространялся на Кавказе. Действия русских пи​сателей позволили сохранить для человечества особенности языковой ситуации на Кавказе и связанные с ней культурные ценности. В.Г. Гак отмечает: «В психологиче​ском отношении положительный эффект языкового обустройства проявляется в том, что языковое меньшинство освобождается от комплекса «неполноценности», приобре​тает чувство собственного достоинства, язык и культура становятся более престижны​ми; благодаря этому растет его положительное отношение и уважение к мажоритарно​му языку и связанной с ним культуре» [7, с. 133]. Целесообразное и справедливое реше​ние языкового вопроса устраняет языковое отчуждение, способствует росту активности граждан, что идет на пользу всему обществу.
Как интеллигентные носители языка, русские писатели, создавая произведения, демонстрировали соответствие уровня речевого поведения по отношению к националь​ным ситуативным нормам. Высокая степень языковой компетенции наблюдается у носителя элитарной языковой личности. Понятие «компетенция» применительно к языкам было введено Н. Хомским, который разработал его на основе внутренне усво​енной генеративной грамматики и рассматривал его как «лингвистическую интуицию», «языковое знание», «языковое поведение» и способность идеально говорящего владеть абстрактной системой языковых правил [18, с. 70].
По определению О.А. Леонтович, языковая компетенция охватывает умения, не​обходимые для адекватного общения [9, с.46]. Следовательно, формированию элитар​ной языковой личности русского писателя способствовали высокие моральные качест​ва, повышенная требовательность к себе и особая нравственная организованность. Л.Н. Толстой старался в любой ситуации создавать коммуникативный комфорт, проявляя уважение к кавказским народам и их интересам. Как носителя элитарной языковой культуры, русского писателя характеризует стремление сохранять высокую культуру в полиэтнической, поликультурной и многоязычной среде и способность активно влиять на формирование национальной культуры.
В целом речевое поведение русских писателей было и остается образцом поведе​ния элитарных языковых личностей в полиэтническом регионе. Участие русских писа​телей в Кавказской войне способствовало развитию солидарного отношения с просты​ми солдатам, воинами-горцами, защищавшими свою независимость, хотя они выполня​ли свой воинский долг по отношению к России.
Многовековая история свидетельствует о том, что народы Северного Кавказа от​носились друг к другу с большим уважением, имели дружественные и родственные связи, обменивались материальными и духовными ценностями. Все это способствовало формированию и развитию менталитета горских этносов. Тысячелетиями формировал​ся социально-психологический и этнокультурный феномен горских народов, происхо​дило взаимообогащение духовно-нравственных ценностей, взаимопроникновение нра​вов и обычаев, этнокультур у различных народов. Все это явилось основой этнопсихо​логической совместимости этносов кавказской цивилизации.
Не случайно в своей культурологической концепции Н.Я. Марр выделил Кавказ как древний «очаг» распространения культур на Запад и Восток, Север и Юг. С Кавка​зом, по его мнению, связано становление «столпов» европейской мировой культуры - греческой, римской и романской [16, с. 127]. О кавказских обычаях и традициях, о язы​ке и быте писали и восхищались ими А.С. Пушкин, А.А. Бестужев, М.Ю. Лермонтов, Л.Н. Толстой, П.К. Услар, В.Ф. Миллер, С.Н. Трубецкой, Я.М. Неверов и многие дру​гие писатели и ученые-кавказоведы. «Жизненность традиций - одна из самых порази​тельных и ярких особенностей культуры, сложившейся в древности на Кавказе, которая по сей день восхищает своей уникальностью мировое сообщество» [17, с. 13]. Дейст​вительно, одна из величайших особенностей кавказской культуры в том, что она вы​ступала в роли посредника между цивилизациями Востока и Запада, войдя в «диалог» с другими народами, дала «материал» для обогащения своей культуры. Кавказская циви​лизация объединяла культуры народов других континентов. Европа «столкнулась» с культурой народов Кавказа, и этот процесс дал многим ученым новый, самый разнооб​разный материал по истории и культуре кавказских народов, археологических, этно​графических, лингвистических, а позже культурологических отраслей знания.
Начиная с середины XIX века, прогрессивные люди России требовали от государ​ства просвещения для горцев, стремились приобщить их к передовым идеям своей эпо​хи, мечтали увидеть из числа своих воспитанников, в том числе и горцев, новых деяте​лей в общественно-политической и культурной жизни. Система образования начинала складываться в Ставрополе. Позже директор Ставропольской гимназии Я.М. Неверов, просветитель горских народов, напишет о горцах: «Через них дикий Кавказ выйдет из своего уединения и вступит в духовное общение с Европой. Долг наш - с братской лю- бовию принять их в общечеловеческую семью, и эту любовь они способны оценить вполне» [10, с.208].
Проблемы образования были в центре внимания передовой интеллигенции XIX века. В 1844 году вышла работа Ф.И. Буслаева «О преподавании отечественного язы​ка». Говоря о риторике как о предмете преподавания в гимназии, Ф.И. Буслаев отмеча​ет в ней «две стихии»: философскую, по Гегелю, и лингвистическую как результат тру​дов Гримма, Гумбольдта, Беккера и др. «Вся система,— пишет Ф.И. Буслаев,— лежит на логике Гегеля и поэтому без внутренней самобытной основы распадается противо​речиями и не имеет самостоятельной цены; стремление же сплотить филологическое учение, общую грамматику, стилистику воедино заслуживает внимания учителей. Дей​ствительно, только со стороны грамматики, теории и истории языка и можно ожидать воскресения падшей риторики. Только филология и лингвистика дадут непреложные начала теории словесности и защитят ее от пошлой болтовни беллетристов» [5, с.78].
По верному замечанию В.Г. Белинского, основную роль в укреплении дружбы русского и горских народов передовая Россия отводила «оружию цивилизации». «Ис​торическая цель завоевания нами Кавказа, - писал П.К. Услар, - заключается в циви​лизации его. К коренному народу следует относиться гуманно, сочувственно, не по​давляя никакой национальности, сколько бы немаловажною ни казалась она нам, про​тив того мы просто обязаны пробуждать горцев от векового сна, от вековой апатии» [11, с.77].
Как свидетельствует история, межэтнический диалог всегда играл большую роль в укреплении дружбы, взаимопонимания, обогащения культур. В книге Л.Н. Гу​милева «Ритмы Евразии» (1992) говорится: «Славянство и Туран, Русь и Степь - это великие космосы с их глубинными духовными и геополитическими связями» [8, с. 16- 17]. Ученый был прав, ибо на протяжении всей истории развития этого многонацио​нального региона межэтнический диалог играл положительную роль в исторических судьбах народов России и Кавказа.
Сегодня в широком социальном контексте, на материале различных языков изу​чаются общетеоретические основы развития поликультурной и многоязычной лич​ности, социокультурные нормы речевого поведения в условиях межкультурной комму​никации. Не случайно, в последние годы центр исследовательских интересов перемес​тился из наблюдений над абстрактной системой языка в виде противопоставленных друг другу элементов к речевой манифестации этой системы, ее социолингвистической обусловленности. Доминирующим становится антропоцентрический подход к анализу языковых фактов, а также коэволюционный подход к исследованию языка и культуры, когда язык, культура и природная среда рассматриваются во взаимодействии. Цен​тральными языковедческими проблемами стали «человек в языке и язык в человеке». Культурная антропология изучает уникальную способность человека развивать культу​ру через коммуникацию, через взаимодействие языка и культуры, через формирование в определенном языковом сообществе социокультурного слоя как компонента культу​ры.
Язык как зеркало народной культуры, народной психологии и философии, во многих случаях как единственный источник истории народа и его духа давно воспри​нимался таковым и использовался культурологами, мифологами, этнологами, лингвис​тами в их разысканиях. Язык не только отображает реальность, но и интерпретирует ее, создавая особую реальность, в которой живет человек. Каждый этнос обладает опреде​ленным культурным и языковым своеобразием. Неповторимость отдельного народа со​пряжена со спецификой ментальных ориентиров и установок, своеобразием нацио​нальной картины мира, этническим самосознанием.
Достаточно взглянуть на карту, чтобы понять, что Кавказ как историческая об​ласть уже своим географическим положением как бы призван играть роль своеобраз​ного моста между близлежащими областями. Для объяснения многих языковых явле​ний географические факторы исключительно важны. Так, тип географической среды, в которой распространяются языки, принципиально влияет на характер генетических связей между формирующимися языками или диалектами. Географическая среда с явно выраженными границами (водные преграды, горы) часто формирует четкие границы между языками. Напротив, географическая среда без явных границ (равнины, побере​жья) приводит к возникновению так называемых диалектных цепей, или континуумов, в которых соседние популяции хорошо понимают язык друг друга, а отдаленные - нет. Географические факторы могут объяснять характер и скорость языковых изменений.
Многие ученые-исследователи отмечали полилингвальные, полиэтниэтниче- ские и поликультурные особенности Кавказа. А.П. Берже многие годы изучал историю и быт жителей Кавказа. В работе «Краткий обзор горских племен на Кавказе» (1858) он пи​сал, что народ раздроблен на «бесчисленные мелкие племена, которые... никогда не могли слиться в одно целое по физическим причинам, свойственным дикой и неприступной при​роде. .. оно имело последствием еще то, что язык лезгинский раздробился на множество наречий...» [3, с.305]. Этнолингвистическая пестрота Кавказа (своеобразный культурный плюрализм) является самой яркой его чертой, и в то же время его «вековой загадкой» [1, с.48].
Как известно, всякое изучение языка своим предметом имеет культуру. Язык, ис​тория и культура неразрывны, и потому должны изучаться комплексно. Конкретный язык как индивидуальное и неповторимое историческое явление принадлежит индиви​дуальной культурной системе, а потому изучаться он должен «во всей полноте своих жизненных проявлений, отношений и связей» [19, с. 129]. Даже если лингвист изучает данный язык с чисто языковедческой целью и не стремится с помощью языка получить доступ к явлениям культуры, находящим в языке свое выражение, он уже изучает соот​ветствующую культуру, причем самую важную главу ее истории. Для того, кто изучает соответствующую культуру, прямой и непосредственной задачей является изучение связанного с ней конкретного языка.
Язык считается основным, ярчайшим и устойчивым показателем этноса. Ему сопутствуют другие, исторически менее стабильные и изменяющиеся признаки — при​знаки единства территории, культуры, этнического (национального) самосознания, го​сударственного образования, хозяйственного (экономического) ареала, социального организма, наконец, антропологического типа. Н.И. Толстой отмечает, что судьба язы​ка и судьба этноса всегда были тесно связаны, поэтому без обращения к этнической ис​тории носителей языка нельзя себе представить экстралингвистических штудий по конкретным языкам [12, с. 512].
Взаимосвязь языка и культуры проявляется в этническом поведении. Развитие языков и языковых отношений на Кавказе в XIX веке связано с важнейшими этапами политического, экономического и культурного развития горских народов. Язык каждо​го народа, являясь продуктом и частью национальной культуры, становится и средст​вом выражения культуры. Это орудие мышления и общения людей, способ передачи жизненного опыта, а значит, взаимовлияние, в первую очередь, происходит не столько на уровне языка, сколько на уровне речи. Национальные «вкрапления» носят регио​нальный характер и встречаются в русской речи представителей кавказских горцев и частично в речи русских, проживающих длительное время на Кавказе. Наличие нацио​нальных вкраплений прослеживается в произведениях русских писателей с целью соз​дания реалистического изображения среды, героев, а также выразительного и эффек​тивного воздействия на русского читателя.
Взаимодействие этнокультур в условиях национального возрождения, а также изучение этнокультурных связей имело большое научно-теоретическое значение в ук​реплении межнациональных отношений. Многовековой союз народов Кавказа и России - это уникальная модель, которая должна рассматриваться как бесценное ис​торическое достояние этнокультурного феномена. Этнокультурные связи сыграли важ​ную роль в истории горских народов. По определению Ф.С. Эфендиева, «этнокультур​ные связи формируют национальное самосознание и эстетическое сознание» [20, с.339].
Интерес к языку как одному из определяющих факторов человеческого познания актуализируется в контексте современного состояния развития общества, когда можно говорить о глобальном контактировании. Именно в таком контексте исследования язык как универсальное средство самовыражения этноса приобретает особую акту​альность. В каждом языке имеется система как универсальных, так и этнически специ​фичных понятий, в которых отражается то, как видится мир носителями данного языка.
Следовательно, актуальность данной проблематики состоит в том, что произведе​ния русских писателей никогда не станут просто историей. Это подлинное искусство, которое развивается во времени и пространстве. Здесь появляются новые грани сопри​косновения его с реальностью. Примером этому является наше время, когда нужно вновь и вновь пересматривать характер и способы коммуникации русского и кавказ​ских народов, и самое главное, находить решение проблем не через активизацию воен​ных действий, а через культурный диалог, языковые и речевые контакты. Именно такие люди как русские писатели становятся миротворцами. Их поведение и до сих пор пред​ставляет собой пример культуры, в том числе и речевой, пример того, как надо строить диалог дружбы и культурного взаимодействия на Кавказе.
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РЕПРЕЗЕНТАЦИЯ ОТРИЦАНИЯ В КАРАЧАЕВО-БАЛКАРСКИХ ПРИМЕТАХ
М. Б. Кетенчиев
Кабардино-Балкарский госуниверситет, г.Налъчик
Работа посвящена выявлению функционально-семантических и грамматических особенностей отрицательных высказываний, отражающих приметы и суеверия карача​евцев и балкарцев. Исследуется их этнокультурная маркированность. Подвергнутый анализу иллюстративный материал извлечен из фольклорных текстов, использованы и полевые материалы автора. Исследование показало, что большая часть суеверий и при​мет представлены в форме простого и сложного предложений, в которых отрицание выражается как эксплицитно, так и имплицитно. В них закодированы архетипические представления карачаево-балкарского этноса, отражающие различные сферы его жиз​недеятельности.
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The work is dedicated to the revealing of functional-semantic and grammatical peculi​arities of negative expressions reflecting omens and superstitions of Balkars and Karachays. It investigates their ethnic and cultural markedness. The analyzed illustrative material is taken from folklore texts, and field materials of the author are used. The investigation showed that the most part of superstitions and omens are represented in the form of simple and complex sentences in which negation is expressed both explicitly and implicitly. Archetypal ideas of the Karachay-Balkar ethnic group, reflecting different spheres of its vital activity are encoded in them.
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Категория отрицания, являясь абсолютной универсалией, имеет непосредственное отношение к различным уровням языковой системы. Если обратиться к истории науки
о
языке, можно заметить то, что лингвистами были предприняты многочисленные по​пытки определить сущность категории отрицания, причем ее интерпретация осуществ​лялась с различных позиций - логической, философской, психологической и лингвис​тической. Это явно прослеживается во многих теоретических исследованиях, посвя​щенных изучению отрицания в разносистемных языках, в том числе и тюркских [1,2,
5, 7, 10]. Функционально-семантическая характеристика рассматриваемого феномена на материале карачаево-балкарского языка представлена у Ф.И. Тохаевой [8]. Есть ряд работ, в которых освещены некоторые аспекты отрицательных конструкций с точки зрения парадигматики [4, 9]. Однако отсутствуют работы, нацеленные на изучение ре​презентации отрицания в фольклорном дискурсе. В данной статье попытаемся осве​тить функционально-семантические возможности данного явления в карачаево- балкарском языке, опираясь на материал, наличествующий в приметах.
В карачаево-балкарском устном народном творчестве бытует значительное коли​чество примет, представленных синтаксическими конструкциями (они являются про​стыми двусоставными), ядерный конституент которых выражен лексемой ырыс. В имеющихся лексикографических источниках данное слово признается как имя сущест​вительное, отмеченное следующей семантикой: «плохая примета; предрассудок, суе​верие». Это слово по своей природе призвано для обозначения отрицания, т.е. семанти​ка негации передается лексически. Правда, есть мнение, согласно которому рассматри​ваемая лексема включается в специальный класс слов, называемых в лингвистике «предикативы». При этом упор делается на ее синтаксические функции [3: 176]. С по​добным мнением трудно не согласиться, поскольку для слова ырыс, как правило, при​суща сказуемостная, или предикативная, функция, о чем свидетельствуют примеры ти​па Юй ичинде сызгъыргъан ырысды «Свистеть в доме - это плохая примета». Подоб​ные конструкции в структурно-грамматическом отношении состоят из подлежащего и сказуемого. Подлежащее при этом выражается причастным оборотом, стержневым элементом которого является причастие прошедшего времени на -гъан, а сказуемое - предикативом ырыс. В данных синтаксических построениях гипотетически возможно заменить причастие на инфинитив или имя действия. Ср. Жатып ашагъан ырысды - Жатып ашаргъа ырысды - Жатып ашау ырысды - Жатып ашамакълыкъ ырысды «Есть лежа - это плохая примета». Как видим, эти конструкции передают одно и то же значение, но для фольклорно-разговорного дискурса узуальным является употребление синтаксических единиц, в составе которых имеется причастие.
Примыкают к представленным выше конструкциям предложения типа Кече тыр- накъ кесип болмайды «Ночью нельзя стричь ногти». В данном случае мы имеем дело с односоставным безличным предложением, в котором наличествуют: а) обстоятельство времени (локальный конкретизатор), выраженное наречием времени; б) прямое допол​нение (объект действия), выраженное именем существительным в винительном падеже; в) сказуемым (предикатом действия), выраженным сочетанием первичного дееприча​стия на -ып в сочетании с вспомогательным глаголом бол-, принимающим маркер от​рицания -ма. Подобная модель предложения обычно употребительна в разговорной ре​чи и не зафиксирована в имеющихся хрестоматийных изданиях по карачаево- балкарскому фольклору.
Значительным функционально-семантическим потенциалом отмечены в фольк​лорном дискурсе рассматриваемого жанра сложноподчиненные предложения с прида​точным условия: Сабан бек битее, ырысды «Если хорошо уродится - это плохая при​мета». В таких предложениях главная часть представлена очень часто лексемой ырыс. Думается, что главное предложение в подобных конструкциях является неполным, по​скольку имеет место элиминация подлежащего, выраженного дейктической лексемой ол «это». В пользу этого свидетельствуют самые разнообразные конструкции, употреб​ляющиеся носителями карачаево-балкарского языка в процессе повседневного обще​ния: Ёретинлей ашасанг, ол ырысды - Ёретинлей ашасанг, ол ырыс болады «Есть стоя
· это плохая примета».
В языке наблюдается замена лексемы ырыс словом жарамайды «нельзя»: Юй ичинде сызгъыргъан ырысды // Юй ичинде сызгъырыргъа жарамайды // Юй ичинде сызгъырсанг жарамайды // Юй ичинде сызгъырып жарамайды «Нельзя свистеть в до​ме». При этом имеет место употребление в составе сказуемого глагольного маркера от​рицания -ма.
В ряде случаев имеет место элиминация показателей негации, однако при этом семантика отрицания подразумевается из контекста, о чем говорят примеры типа Кече бёрю сагъынылса - ыстауатха бёрю чабар «Если ночью вспомнить волка - на стой​бище нападет волк».
Особого внимания заслуживают сложноподчиненные конструкции, в главной части ко​торых в роли сказуемого выступают глаголы различных лексико-семантических групп, снаб​женных морфологическими показателями отрицания: Жолоучуну жолун кессенг, аны жолу болмаз «Если пересечешь путь путнику, то его дорога будет неудачной»; Агъазны ёлтюрсенг, юйюнге игилик келмез «Если убъешь ласку, то в твой дом добро не придет» и др.
Все рассмотренные выше конструкции объединены регулятивной функцией, для них релевантно значение запрещения определенного действия. Причем в некоторых случаях в них репрезентируется собственно запрет, в других же случаях срабатывает значение предостережения. В них имеет место простая констатация запрета или пре​достережения от нежелательных действий и поступков с точки зрения общепринятых норм в этносе. Смысл запрета раскрывается при обращении к генетической памяти но​сителей языка.
Однако, как показывает фактологический материал, зафиксированный в специ​альном хрестоматийном издании [6: 410-428], в приметах в ряде случаев наличествует и контекст, в котором объясняются причины запрета: Ючайлыкъ къарны болгъан ти- ширыу, ёлген жерге ёлюк чыкъгъынчы барса, ырыс болгъанды. Анасыны къарынында жан сабийге тёрт ай бла беш кюнде киреди, дегендиле. Ары дери барса уа, ол ёлген адамны жаны сабийге айланып киреди, деп ийнаннгандыла «Если беременная женщина в первом триместре заходила во двор, откуда еще не вынесли покойника, считалось плохой приметой. Говорили, что в ребенка в утробе матери душа вселяется в четыре месяца и пять дней. Верили, что, если женщина заходила во двор до этого, душа умер​шего вселяется в ребенка». Однако подобный фон в абсолютном большинстве случаев отсутствует, что затрудняет понимание поверий. Для этого необходимы специальные этнографические экспедиции.
Высказываний, отражающих приметы и суеверия, в языке много. Они закодировали и аккумулируют в себе представления народа, сопряженные с их поверьями, социальным опытом. В силу этого подобные синтаксические единицы имеют непреходящее значение для выявления и декодирования архетипических представлений карачаевцев и балкарцев относительно их многогранной жизнедеятельности, а также для определения особенностей языкового сознания. Немаловажным представляется также отражение в подобных микро​текстах фольклора и мифических воззрений социума.
Часто приметы отражают отношение носителей языка к представителям фауны, домашним и диким животным. Так, например, категорически запрещалось бить овцу, а также лошадь по голове, поскольку они являются культовыми, что обусловлено, по всей видимости, их значимостью в жизни народа. Указанные животные в большей сте​пени были важны для традиционного хозяйства карачаевцев и балкарцев. Примеры ре- гулятивов: Къойну ургъан ырысды «Бить овцу нельзя»; Атны башына ургъан ырысды «Бить лошадь по голове нельзя».
Наличествует целый пласт примет, существенных для сферы овцеводства, соглас​но которым запрет на выполнение определенных действий налагается исходя из раз​личных критериев. Обратимся к имеющемуся фактологическому материалу: Къочхар къошхандан башлап, жангы тёлю алгъынчы, сюрюучю баш, сакъал жюлюмегенди, ырыслап. Чач кесилген кибик, мал къырылады дегендиле «От случки овец с баранами- производителями до получения нового приплода чабан не стриг волосы на голове и не брил бороду, считая запретным. Говорили, что человек лишается скота, как и волос»; Тёлю алгъан заманда, кеслери хайырланнгынчы, башха адамгъа къой берген ырысды «Во время окота запрещается давать чужому человеку овцу, пока сами хозяева не вос​пользуются овцами»; Къой къыркъгъанда лёкъум этмегендиле, аны да ырыслап болгъ- андыла «Во время стрижки овец лакумы не жарились, это тоже считалось табу». В данном случае первый пример не нуждается в особом толковании, чего не скажешь от​носительно других примеров. Относительно второго примера можно констатировать тот факт, что в нем скрывается боязнь того, что новый приплод уйдет к другому хозяи​ну. Для последнего примера уместно отметить, что лакумы обычно жарились на по​минки. Это могло привести к убою скота на эти же цели.
Среди представителей карачаево-балкарского этноса существует запрет на убий​ство целого ряда диких животных. Приведем примеры табу на это: Байрым эркекни ёл- тюрген бек ырысды «Убивать удода большой грех»; Агъазны ёлтюрюрге жарамайды «Нельзя убивать ласку»; Макъаны ёлтюрген ырысды «Убивать лягушку - табу». Со​гласно карачаево-балкарскому языковому сознанию, нарушение указанных запретов приводит к следующим нежелательным последствиям: а) человек, который убивает удода, может навлечь на себя беду; б) убив ласку, человек подвергает себя опасности;
в)
после убийства лягушки человек впадет в нищету.
В ряде примет наблюдается собственно прагматическое отношение к животным: Жаз башында уугъа баргъан ырысды «Идти весной на охоту - плохая примета» (весной вся дичь еще худая, не нагуляла мяса и жира, шкура не пригодна для использования); Къозуну алты айы толгъунчу, кесерге ырыслагъандыла «Ягненок не режется до испол​нения шести месяцев» (ягненок еще мал, выхода мяса нет, хотя очень часто ягненок- сосунок до шести месяцев считается деликатесом).
В приметах отражается отношение и к ушедшим в мир иной людям, поскольку меж​ду двумя мирами живых и мертвых или верхним и нижним миром присутствует незримая связь. Согласно представлениям карачаевцев и балкарцев, на умершем нельзя экономить: Ёлгенде кемлик этген ырысды (он может выразить недовольство). Запрещается также счи​тать усопших: Ёлгенлени санагъан ырысды (это доставляет им беспокойство, с другой сто​роны, когда человек упоминает ушедших в мир иной близких людей, он бередит душу са​мому себе). В связи с отмеченным можно говорить и об отношении к могилам, кладбищу, ср. примеры: Къабырланы бармагъынг бла кёргюзтген ырысды «Указывать пальцем на кладбище - плохая примета»; Къарны болгъан неда къагъанакъ сабийи болгъан тиширыу- ну къабырланы ичи бла угъай, жаны бла окъуна, ырыслап, жибермегендиле «Беременную или женщину с маленьким ребенком не пускали близко к кладбищу».
Ср. примету: Сабий атасына, не анасына бек ушаса, ырысды «Если ребенок сильно похож на отца или мать - это плохая примета». Для нее релевантно указание на то, что два очень похожих друг на друга человека вместе на белом свете не уживутся. Очень часто в народе можно услышать следующее: Атасына (анасына) бир бек ушай эди, кёп жаша- рыкъ тюйюл эди «Очень был похож на своего отца (мать), долго не прожил бы».
В социуме была сильно распространена вера в магию слова, о чем свидетельствует следующий текст: Къой къыркъгъан заманда, къыркъып бошай туруп: «Келтир къыркъарыкъ», - деселе, къойланы байлап бергенле: «Аллах берсин къыркъарыкъ», - дегендиле. «Жокъду, бошалдыла», - дерге аны ырыслагъан этгендиле «Во время стрижки овец, когда к концу стрижки просят привести еще овцу, нельзя было говорить, что овцы закончились, а надо было сказать следующее: Пусть Аллах даст для стриж​ки». В данном случае уместно говорить о возможной реализации формулы «подобное рождает подобное», ср. также: Лакъырда бла адамгъа къаргъыш сёз айтма, къабыл бо- луп къалгъан кезиую болады «В шутку в адрес человека не произноси проклятие, быва​ет так, что исполняется»; Узакъгъа кетген жолоучуну ызындан жилягъан ырысды «Плакать вслед за уехавшим далеко путником - плохая примета» (возможно человек будет плакать по поводу смерти путника).
В примете Юйню эшигин къыбылагъа бурмай салсанг - ырысды «Если двери дома не смотрят на киблу - это плохая примета» наблюдается влияние культуры ислама. Но, на наш взгляд, здесь имеет место трансформация приметы. Дело в том, что традиционно две​ри жилища должны открываться в наиболее теплую сторону горизонта.
Интересный материал представлен в приметах, сопряженных с деятельностью, которая приурочивается к тому или иному временному отрезку. Важным представляется распределение дня на различные виды деятельности. Так, согласно карачаево- балкарскому языковому сознанию, Всевышний поделил день на три части: для работы, отдыха и служения Богу, о чем свидетельствует следующий микротекст: Аллах кюнню ючге бёлгенди: ииллерге, солургъа, Аллахха къуллукъ этерге, дегендиле къартла. Поне​дельник в целом признается удачным днем для любых начинаний: Баш кюн не ишни да башласанг, баш боласа дегендиле «Говорили, что при начинании в понедельник любого дела будешь главенствовать». Правда, в понедельник не рекомендуется заниматься шитьем: Баш кюн ийне тутмагъыз, тигиу этмегиз, малгъа бёрю чабады дегендиле къартла «В понедельник не берите в руки иголку, не занимайтесь шитьем, на скот напа​дет волк, говорили старики». Самым неудачным днем признавался вторник, что отраже​но в ряде запретов: Геуюрге эм бараз кюн жолгъа чыкъгъанны артыкъ сайламагъандыла «Не предпочитали выходить в путь во вторник или среду»; Геуюрге кюн терек салыргъа эм жангы юйню ишлеп башларгъа эркин этмегендиле къартла «Старики во вторник не разрешали сажать деревья и начинать строительство нового дома»; Къызгъанч кюннге санагъанлары себепли, геуюрге кюн сабаннга чыкъмагъандыла «Во вторник на пашню не выходили, поскольку считали этот день жадным» и др. В целом отношение к тому или иному дню в плане деятельности несколько схоластично, что вполне приемлемо, так как каждый род или индивид по-своему конструирует деятельностную модель.
С принятием ислама пятница начинает выступать некоторым ориентиром относи​тельно проведения тех или иных жизненно важных мероприятий, труда. Этот день, на​пример, был хорошим днем для проведения торжеств: Келинни келтирирге байрым кюннге тюшсе сюйгендиле «Любили, чтобы привод в дом невесты был приурочен к пятнице». Этот день предпочтителен для отдыха, он обязателен для коллективной мо​литвы в мечети: Байрым кюн ишлемегендиле, артыгъыракъ да урчукъ ийирмегендиле «В пятницу не работали, особенно не пряли»; Байрым кюн ишлесенг, хайыры жукъ- майды «Если работаешь в пятницу, прибыли не получишь».
Весьма интересными представляются запреты и приметы, связанные с таким ар​хаичным видом деятельности, как охота. Для нее и для охотника существовал некото​рый регламент, который до наших дней дошел эскизно. Приведем некоторые рекомен​дации относительно данного вида трудовой деятельности:
а)
сокрытие охотником дня отправления на охоту и ее место: У у чу, уугъа барлыкъ кюнюн да, къайры барлыкъ жерин да, айтсам, жолум боллукъ тюйюлдю деп, жа- шыргъан этгенди «Охотник скрывал день охоты и ее место, считая, что при этом у него не будет удачи»;
б)
выход на охоту спозаранку, избегая людского взгляда: Уугъа, танг атмагъан- лай, адам кёзю кёрмесин кетгенибизни деп, танг атхынчы кетгендиле «На охоту ходи​ли чуть свет, чтобы их никто не видел»;
в)
возвращение домой при встрече с некоторыми зверями: Уучуну аллына не къоян, не киштик чыкъса, ол, уугъа бармай, ызына къайтып кетгенди «Если навстречу охотнику выскакивал заяц или кошка, то он непременно возвращался обратно, не идя на охоту»;
г)
жесткое соблюдение охотником гигиены: Уугъа жууунуп бармасанг, жолунг бол- майды дегендиле «Говорили, что если на охоту выйдешь не помывшись, удачи не видать»;
д)
вменение в обязанность охотнику делиться с добычей: Уучу тюбеген адамгъа (уудан къайтып келе) жоллукъ эмда къоншулукъ, аз-кёп болса да, юлюш бермесе, ырысхысы артха кетеди, деп ийнаннгандыла «Верили, что если охотник не поделится с встречным (когда возвращается с охоты) своей добычей, то его богатство тает» и др.
Небезынтересно то, что функционируют приметы, которые характерны для того или иного рода, взятого в отдельности от этноса: а) табу на уничтожение того или ино​го живого существа; б) табу на употребление в пищу чего-либо; в) табу на клад; г) табу на деятельность в определенный день недели и т.д. Это подтверждается следующим фольклорным микротекстом: Хар тукъумну кесини ырысы болгъанды. Гыдылары жи- лянны ёлтюрмегендиле: «Уллу атабызны юсюне жилян жатханды», - деп. Гогуйлары малны къулагъын ашамагъандыла: «Тукъумдан биреуюбюзню къулагъы бек аурурукъ- ду», - деп. Журтубайлагъа басдырылгъан хазна (клад) жарашмагъанды.
Таким образом, как показывает рассмотренный выше фактологический материал, отрицание отмечено значительным функционально-семантическим потенциалом в фольклорном дискурсе, в частности в приметах, многие из которых облечены в форму простых и сложных предложений со значением негации. В них отрицание в большей степени маркируется морфологически и лексически. В ряде случаев семантика негации вытекает из значения синтаксической конструкции и микротекста. Они в целом явля​ются этноспецифическими синтаксическими единицами, являющимися продуктом дея​тельности коллективной языковой личности и заключают в себе мировосприятие со​циума. Их комплексный анализ представляется важным для современной парадигмы лингвистики, имеющей междисциплинарный характер.
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ЯЗЫКИ НАРОДОВ КЧР И АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ СОЦИОЛИНГВИСТИКИ (на примере карачаево-балкарского языка)
Т. К. Алиева
Карачаево-Черкесский госуниверситет, г.Карачаевск
Статья посвящена актуальным проблемам сохранения и развития языков народов КЧР, где выдвигаются задачи проведения социолингвистических исследований путем мониторинга языковой ситуации в регионе. Автор статьи считает, что из-за отсутствия инструментов языковой политики в республике наступил кризис языковой ситуации. Актуальные вопросы разработки программ и концепций развития языков народов КЧР предлагается согласовать с органами государственной власти.
Ключевые слова: языки народов КЧР, языковая ситуация, языковая политика, программы развития языков народов КЧР, концепция развития национальных языков.
LANGUAGES OF THE PEOPLES OF KARACHAEVO-CHERKESSIA AND TOPICAL ISSUES SOCIOLINGUISTICS (Karachaevo-Balkar language) Т.К. Alieva
Karachai-Cirkassian State University, Karachaevsk
The article is devoted to topical problems of preservation and development of languages of peoples of the Republic, where the main tasks of holding the sociolinguistic studies by monitoring the language situation in a region. The author of the article thinks that due to the lack of instruments language policy in the Republic of crisis of the language situation. Topical questions of development programmes and concepts for the development of languages of peoples of the Republic to negotiate with the authorities.
Keywords: languages of the peoples of the KChR, the language situation and language policy, the program of development of languages of peoples of the Republic, the concept of development of national languages.
Одной из проблем теории и практики социолингвистической науки является ис​следование языковой ситуации, что особенно актуально в многонациональных регио​нах. В социолингвистической литературе по-разному определяется семантика понятия «языковая политика». Определение Г.О. Винокура, на наш взгляд, наиболее точно ха​рактеризует актуальность данного понятия в поликультурной среде, где должны учитываться такие факторы, как полилингвальность и своеобразие национального со​става: «Целью языковой политики может быть только сам язык. В противном случае язык превращается лишь в средство, объект достижения целей собственно политиче​ских, а не культурно-лингвистических: языковая политика есть не что иное, как осно​ванное на точном, научном понимании дела руководство социальными лингвистиче​скими нуждами» [3: 8].
По определению Конвенции ЮНЕСКО, объектами нематериального мирового культурного наследия являются: устные традиции и формы выражения, включая язык в качестве носителя нематериального культурного наследия; исполнительские искусства; обычаи, обряды, празднества; знания и обычаи, относящиеся к природе и вселенной; знания и навыки, связанные с традиционными ремеслами; а также связанные с ними ин​струменты, предметы, артефакты и культурные пространства. Российские ученые при​шли к выводу, что для достоверной и всеобъемлющей информации о текущем состоянии культурного наследия страны необходимо создать общероссийскую систему мониторин​га культурного наследия народов Российской Федерации. Объектом системы мониторин​га культурного наследия, в первую очередь, должны стать языки - живые носители ми​рового культурного наследия.
Мониторинг языковых ситуаций полиэтнических регионов необходим не только для решения научных задач, создания условий для развития национального образова​ния, функционирования и развития родных языков, наращивания духовного потенциа​ла народов, но и для оптимизации межнациональных отношений, предупреждения язы​ковых конфликтов и формирования толерантного общества в целом.
Следует отметить, что сегодняшняя языковая ситуация в России, сохраняя многие черты недавней исторической эпохи, вследствие распространения рыночных отноше​ний все-таки меняется. По признанию В. Алпатова, «....эти отношения в большинстве случаев стихийно усиливают роль русского языка, все более оттесняя малые языки в бытовую сферу. Противостоять этому оттеснению может только целенаправленная языковая политика, которая у нас развита чрезвычайно слабо» [2: 48].
Необходим концептуальный подход, предусматривающий исследование языко​вой ситуации в регионе с учетом многофункциональности языков, путей и форм конта​минации языков в полиэтнической, полилингвальной среде, исследование различных аспектов систем языков и характера их функционирования, в том числе и в системе образования. Таким образом, учет состояния языковой ситуации, системы и различных уровней языка, характера функционирования языка обуславливают необходимость проведения лингвосоциологических, лингвистических, этнолингвистических, компью​терных и других исследований языка, результаты которых позволят обобщить и сде​лать соответствующие выводы для составления конкретных предложений и рекомен​даций с целью решения проблем языковой ситуации.
Сегодня стал очевидным факт отсутствия социолингвистических исследований о языках народов КЧР, по результатам которых проводится языковое планирование, языковое строительство и языковая политика. Единственным источником описания языковой ситуации в КЧР, который, к сожалению, уже устарел, являются статьи Колес​ник Н.Г. (Абазинский язык; Кабардино-черкесский язык; Карачаево-балкарский язык; Ногайский язык), которые включены в социолингвистическую энциклопедию «Пись​менные языки мира» [5: 54, 182, 204].
Сегодня для КЧР присуща нестабильная языковая ситуация, которая провоцирует проблемы и противоречия, представляющие угрозу для полноценной языковой среды. Негативная языковая ситуация препятствует созданию полноценных условий для выра​ботки литературных и орфографических норм, унификации языка, повышению куль​туры речи и в целом устойчивого развития языка. Актуальной задачей для лингвистов сегодня является комплексный анализ языковой ситуации в республике и выработка теоретических и практических рекомендаций для прогнозирования развития языков народов КЧР. Необходимо проанализировать социодемографический и этноязыковой состав населения КЧР и особенности его территориального расселения; исследовать ситуацию двуязычия в республике; проанализировать языковое поведение различных групп населения; выявить влияние социальных процессов на развитие языков народов КЧР, изучить и решить проблемы языковой вариантности, которая касается карачаево- балкарского и кабардино-черкесского языков. Для решения приведенных проблем, прежде всего, следует упорядочить региональные вопросы языковой политики.
На примере карачаево-балкарского языка мы попытаемся показать фактор зави​симости проблем развития литературного языка от решения вопросов языковой си​туации. Унификация и нормализация языка, в свою очередь, способствуют не только его совершенствованию и стабилизации в статусе литературности, но являются сутью социолингвистической деятельности, которая априори решает вопросы сохранения и развития языка в сложной ситуации глобализации.
Проблема норм единого карачаево-балкарского литературного языка связана как с проблемами алфавита и орфографии, так и с проблемами региональной лексической вариантности. Литературный язык - это система, в которой допускается известная ва​риантность, определяемая различиями норм в разных ареалах данного языка. В мире много литературных языков, имеющих национальные варианты, например, английский литературный язык - американский и британский; немецкий литературный язык - гер​манский (или собственно немецкий), австрийский, швейцарский; кабардино-черкесский литературный язык - кабардинский и черкесский, карачаево-балкарский литературный язык - карачаевский и балкарский и т.д. Это означает, что структура современного ка- рачаево-балкарского литературного языка может быть представлена как макросистема, включающая микросистемы его вариантов. Таким образом, макросистему составляет общекарачаево-балкарская лексика, микросистему - лексика карачаевская и лексика балкарская, т.е. карачаизмы и балкаризмы. Лексико-семантические категории в карача​евском и балкарском вариантах, как и в общекарачаево-балкарском языке, отличаются друг от друга по формальным, семантическим и формально-семантическим признакам. Формальными признаками разграничиваются друг от друга варианты слов, семантиче​скими - многозначные слова и омонимы, формальными и семантическими - синонимы, паронимы и антонимы.
Проблема норм карачаево-балкарского языка связана не только с языковой вари​антностью внутри каждого из регионов, но и с межрегиональной языковой вариантно​стью, каждая из которых как система имеет самое непосредственное отношение к раз​витию единого карачаево-балкарского языка в целом. При этом следует помнить, что язык - это совершенная система, которая устроена по своим внутренним законам, где ничего лишнего, «избыточного» не может быть. Это синергетическая система, внутри которой работают механизмы самопополнения, самоочищения, самообновле​ния. В связи с этим языковые реформы с ликвидацией вариантов слов «декретом свер​ху» неуместны и антинаучны. Региональные варианты необходимо изучать с целью оценки их с точки зрения соответствия или несоответствия норме.
Сегодня нормализация карачаево-балкарского языка предполагает его совершенст​вование не только языковой (лексической) стороны, но и орфографической. Унификация карачаево-балкарской орфографии с последующим изданием единого орфографического словаря с учетом вариантных особенностей языкового (фонетического, морфологиче​ского, грамматического) и лексического характера во многом может способствовать со​вершенствованию норм единого литературного языка. Если орфографическая вариант​ность внутрирегионального характера мешает формированию орфографической грамот​ности, то межрегиональная орфографическая вариантность дезинтегрирует носителей карачаево-балкарского языка. В отличие от лексических и грамматических вариантов, которые являются закономерным следствием развития языка, орфографические варианты
· результат допущения факультативных написаний, «расплывчатости» формулировок некоторых правил, отсутствия правил на написание некоторых групп слов в своде орфо​графических правил.
Нормализации единого карачаево-балкарского языка, а также развитию культуры его речи, сближению вариантных литературных норм, расширению функций языка бу​дет способствовать и унификация лингвистической терминологии. Необходимо глубо​ко исследовать орфоэпию карачаево-балкарского языка, разработать и издать орфоэпи​ческие словари и справочники. Из-за неразработанности орфоэпических норм многие слова в карачаево-балкарском языке произносятся в соответствии с их написанием. Как отмечают лингвисты, научно-теоретическое изучение этой проблемы позволило бы скорректировать и решить ряд актуальных практических задач карачаево-балкарского языкознания, в том числе и вопросы коммуникативно-языкового аспекта.
В рамках комплексной деятельности по унификации литературного карачаево- балкарского языка необходимо уделить внимание созданию единых учебников для школ Балкарии и Карачая, разработанных на основе инновационных моделей. В этом плане заслуживают одобрения учебники нового, федерально-регионального типа, в со​держании которых гармонично интегрируются общероссийские и национально​региональные знания, совмещают в себе национально-культурную ориентацию, обще​российские культурные ценности и общечеловеческие идеалы, разработанные в рамках Федерального проекта «Развитие учебно-методической и кадровой базы по формирова​нию российской гражданской идентичности в условиях поликультурного образования». По таким учебникам уже четвертый год учатся в Северной Осетии, Чеченской Респуб​лике, Адыгее. Авторским коллективом филиала кафедры ЮНЕСКО при КЧГУ подго​товлены учебники для 1 класса и учебные материалы для ДОУ на карачаевском и рус​ском языках, рекомендованные Министерством образования и науки РФ для использо​вания в экспериментальном формате, которые целесообразно адаптировать и для школ и ДОУ Балкарии. Особый резонанс в среде ученых и общественности в настоящее время вызывает вопрос об унификации графики карачаево-балкарского языка. Одной из версий, выдвинутых членами орфографической комиссии, является версия рефор​мирования графического изображения специфических карачаево-балкарских звуков и введения в графику новых некириллических знаков к;, ж;, ц, г - вместо диграфов къ, дж, нг, гъ; е, у, У _ вместо ё, ю, у.
Другая часть общества требует, чтобы алфавит оставался в том виде, в каком су​ществует сегодня, полагая, что преобразования, происходящие в языке, могут нару​шить взаимопонимание между членами коллектива, принадлежащими к разным поко​лениям, вызвать чувство отторжения от языка и, вследствие этого, от культуры родного народа. Как всегда, здесь приемлема «золотая середина». Хотя в этом проекте всего 7 новых знаков, но факт их некириллического происхождения в корне меняет ситуацию стабильности в системе алфавита карачаево-балкарского языка. В связи с этим приве​дем документ, подписанный Президентом РФ В.В. Путиным декабре 2002 года: «О внесении дополнения в статью 3 Закона РФ "О языках народов Российской Федера​ции", принятый Государственной Думой 15 ноября 2002 года и одобренный Советом Федерации 27 ноября 2002 года, согласно которому в РФ алфавиты государственного языка Российской Федерации и государственных языков республик должны строиться на графической основе кириллицы. К слову говоря, предложение по дополнению было внесено депутатами Государственной Думы, в числе которых академик РАН М.Ч. За​лиханов - носитель карачаево-балкарского языка. В таком многонациональном госу​дарстве, как Российская Федерация, очевидна необходимость в единой графической основе письменностей языков, которая позволяет сохранить единое культурное и обра​зовательное пространство в России.
Как отмечают учителя, представители интеллигенции, которые активно включились в обсуждение проекта графики карачаево-балкарского языка, перевод почти одной шестой части алфавита на чужие, некириллические знаки метает тексты до неузнаваемости. На наш взгляд, такой радикальный подход к унификации графики может привести к ситуа​ции расслоения общества на: 1) признающих новый алфавит, и 2) не признающих его. Не​пременным следствием такой ситуации является появление третьего, маргинального слоя общества, который в результате языкового нигилизма оторвется от культуры своего на​рода. Такие процессы могут явиться пусковым механизмом для серьезного осложнения общей языковой ситуации. За границами «нового алфавита» останется огромный фонд культурного наследия, накопленного с начала перехода карачаево-балкарского языка на кириллицу. Это общенародное литературное наследие, литература, обеспечивающая язы​ковую преемственность.
Основная часть карачаево-балкарских лингвистов придерживается позиции «зо​лотой середины» и выступает за преемственность письменной традиции. При этом в рамках нормализации литературного языка предлагается провести «мягкую» унифи​кацию алфавита: исключительно на уровне унификации дж/ж. Вероятно, это мнение обосновано тем, что основные сведения о карачаево-балкарском языке во всех источ​никах, как правило, содержат постулат о том, что «литературный карачаево- балкарский язык сложился на основе карачаево-баксано-чегемского дж-диалекта».
Таким образом, проблема нормализации единого литературного языка требует комплексного подхода, при котором исключается нарушение его структурных особен​ностей и устранение функциональных и стилистических различий, которые являются языковым резервом для выражения эмоционально-экспрессивных особенностей в ху​дожественной литературе, характеризующих язык карачаевца или балкарца: вся норма​тивная продукция должна отражать варианты региональных литературных норм. Успех сознательной нормализации языка зависит от некоторых обязательных условий, сфор​мулированных пражской лингвистической школой: 1) нормализация должна способст​вовать стабилизации литературного языка, не нарушая его структурных особенностей;
2) нормализации не следует углублять различий между устным и письменным языком;
3) нормализация должна сохранять варианты и не должна устранять функциональных и стилистических различий.
Необходимость создания условий для полноценного развития единого для кара​чаевцев и балкарцев языка путем решения задач унификации, нормализации и оптими​зации, а также проведения необходимых социолингвистических мероприятий очевидна. В унификации нуждается, прежде всего, орфография языка, поскольку она должна опи​раться на единые законы единого языка. Определяя роль кодификационных процессов для разных сторон системы литературного языка, В. Матезиус отмечал, что «Лингвисти​ческая теория вмешивается, прежде всего, в норму правописания, в меньшей мере - в его фонетику, морфологию, синтаксис и меньше всего - в его структуру и лексику» [7: 67]. При этом, все кодификационные работы должны проходить в рамках программ разви​тия языка. Таким образом, в целях обеспечения полноценного функционирования кара- чаево-балкарского языка в едином литературном векторе, прежде всего, необходимо раз​работать программы его развития и утвердить их на государственном уровне: язык вне государства обречен на отмирание.
Возвращаясь к проблеме общей языковой ситуации в КЧР, следует отметить, что к числу важнейших факторов, влияющих на её формирование, относится языковая по​литика. В Концепции национальной политики КЧР отмечено, что «содействие разви​тию общероссийской культуры, национальных культур и языков народов республики» [6:2] входит в основные принципы национальной политики КЧР. Закон Карачаево- Черкесской Республики «О языках народов Карачаево-Черкесской Республики», кото​рый «направлен на создание условий для сохранения, равноправного и самобытного развития языков народов Карачаево-Черкесской Республики», гарантирует, что «Кара​чаево-Черкесская Республика на своей территории решает все вопросы, связанные с языками, обеспечивает их экономическую, социальную и юридическую защиту, стиму​лирует их изучение» [4: 2]. Статья 4 главы 1 этого же Закона гласит: «Государственные программы сохранения и развития языков народов Карачаево-Черкесской Республики разрабатываются органами государственной власти республики» [4: 2]. Однако ника​ких программ развития языков народов КЧР до сих пор не разработано и такая работа не предусматривается.
Между тем языковая ситуация в регионе требует срочного решения вопросов по организации целенаправленной языковой политики - в республике не ведется работа по языковому строительству и языковому планированию. Необходимо принять регио​нальную программу поддержки и развития языков народов КЧР как составной части Концепции национальной политики КЧР. Это разработка долгосрочных и краткосроч​ных региональных программ сохранения и развития языков народов КЧР. Непремен​ными направлениями таких программ, как правило, являются: 1) усовершенствование национальной школьной системы образования с увеличением количества еженедель​ных часов; 2) создание новых поколений учебников и учебных пособий, двуязычных, толковых, нормативных, этимологических и других словарей как предпосылка созна​тельной нормализации языка; 3) формирование комиссий по нормализации и унифика​ции региональных литературных норм, алфавитов и орфографий и др. Для разработки программ также требуется формирование рабочих групп от каждой национальности.
Для составления наиболее полной картины языковой ситуации в регионе и её ка​чественного улучшения немаловажное значение имеют результаты исследований уче​ных и их предложения по проблемам сохранения и развития родных языков. Приведем некоторые из них. Из таблицы классификации угроз исчезновения языка по степени опасности, разработанной ЮНЕСКО, выделим две позиции:
1. Серьёзная опасность исчезновения грозит тем языкам, носители которых посте​пенно отходят от языка: к примеру, старшее поколение (дедушка и бабушка) общается на родном языке, среднее поколение понимает родной язык, но не общается на нём между собой и с детьми.
2. Опасность исчезновения грозит тем языкам, дети носителей которых не изу​чают в школе родной язык.
Первая позиция опасности исчезновения языка сегодня является типичной в го​родских семьях КЧР. Действительно, приведенная схема владения родным языком способствует падению престижа родного языка, создает условия для его постепенного исчезновения. Похожая ситуация складывалась у депортированного народа. Многопо- коленность семьи, способствующая передаче традиций, здесь разрывалась искусствен​но в результате изолирования семей друг от друга. Сегодня карачаевцы живут ком​пактно на исторической родине, однако ценности, ради которых народ стремился на землю предков, преемственность поколений безвозвратно теряются. Таким образом, традиция передачи языка и опыта народной культуры от родителей к детям не «рабо​тает». Ситуация, при которой обесценивается культурное наследие народов, наблюда​ется во всех регионах Северного Кавказа. По мнению разработчиков проекта «Развитие учебно-методической и кадровой базы по формированию российской гражданской идентичности в условиях поликультурного образования» Т. Камболова, Р. Бзарова, А. Левитской, введение в ДОУ и школах экспериментальной модели полилингвального образования, где обучение ведется параллельно на двух языках - родном и русском - дает реальные гарантии для сохранения и развития родного языка. Кроме этого, реше​ние этой задачи предполагает формирование системы ценностных ориентаций, граж​данственности, патриотизма, толерантности, чувства собственного достоинства, умения понимать другого и самого себя.
По второй позиции ситуация обстоит следующим образом: хотя сегодня в школах КЧР родной язык изучается, тем не менее языковая ситуация в регионе далека от бла​гополучной. Объяснений здесь может быть множество: во-первых, сегодня родной язык в школе имеет статус изучаемой дисциплины, в отличие от 30-х-40-х годов, когда в национальной начальной школе родной язык был языком обучения всех дисциплин. Во-вторых, изучение родного языка - дело добровольное (не обязательное). Это зна​чит, что любая мамаша может отказаться от изучения её ребенком родного языка, хотя это юридически неверный подход: каждый гражданин страны (а ребенок - тоже граж​данин) должен сам решать, каким языком ему пользоваться. Если по решению родите​лей ребенок не изучал родной язык, то он, априори, не носитель языка. Налицо нару​шение прав ребенка: каждый человек обязательно должен изучить свой родной язык, а вопрос о том, использовать его как средство общения или нет, он может решить позже. Приведенные причины, способствующие постепенному росту представителей народа, не владеющих языком, и впоследствии угрожающие жизнеспособности языка, лежат на поверхности и могут быть устранены при грамотном подходе к решению задач язы​ковой политики.
Таким образом, кризис языковой ситуации, наступивший из-за отсутствия инст​рументов языковой политики, необходимо устранить. Сегодня ученым следует внести
предложение и согласовать с органами государственной власти актуальные вопросы по
разработке программ и концепций развития языков народов КЧР.
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Абазинский язык признан ЮНЕСКО языком, находящимся под угрозой исчезновения. В России абазинский язык внесен в «Красную книгу «Языки народов России», а сами абазины включены в «Единый перечень коренных малочисленных народов Российской Федерации». В связи с этим целью статьи является освещение современного состояния абазинского языка в России, выделение основных проблем, препятствующих его развитию, и определение ближайшей перспективы развития.
Abaza is recognized by UNESCO as an endangered language. In Russia Abaza is in​cluded into the “Red Book ‘Languages of Different Peoples in Russia’”, and Abaza people themselves are in the “Uniform List of Indigenous Minority Peoples of Russian Federation”. In this context the aim of the report is to cover current situation with Abaza in Russia, to fo​cus on the main problems that prevent it from development and outline the nearest perspec​tives for its development.
В современном кавказоведении существуют три основные теории, объясняющие этногенез абазин.
Первая из них выдвинута историками, этнографами 3. В. Анчабадзе, С. П. Баса- рия, Ц. Н. Бжания и языковедами А. Н. Генко, К. В. Ломтатидзе, X. С. Бгажба, Г. П. Сердюченко и др. Согласно этой теории, абазины в прошлом являлись частью абхазов. После переселения на Северный Кавказ они оформились в самостоятельную народ​ность в XIX-XX вв.
Своеобразна и оригинальна точка зрения крупного кавказоведа Л. И. Лаврова. Со​гласно его теории, абазины в древности были самостоятельной народностью и имено​вались абазгами, проживали на Северо-Западном побережье Черного моря. Большую близость абхазского и абазинского народов он объясняет тем, что во времена, предше​ствующие периоду консолидации абазин, они подверглись абхазизации в отношении культуры и языка.
Третья теория, которую представляют известные историки, этнографы- кавказоведы Ш. Д. Инал-ипа, Е. П. Алексеева, Я. А. Федоров и др., предполагает, что абхазы и абазины имеют общие корни, абазины - часть абхазских племен, но их обо​собление произошло на черноморском побережье, в самостоятельную народность они оформились до переселения на северные склоны Кавказских гор.
Большинство исследователей не подвергает сомнению генетическое родство аб​хазов и абазин. Сомнения и разногласия возникают при решении таких вопросов, как: какие племена являлись предками абазин и абхазов? Откуда они появились на черно​морском побережье - с юга или с севера? Когда это произошло: в доисторическое время или позже? Когда абазины покинули побережье и какими путями переселялись на се​верные склоны Кавказского хребта? Когда произошла консолидация абазин - до или после переселения?
Относительно этногенеза протоабхазо-абазин в науке существуют три самостоя​тельные теории, которые возникали последовательно. Это миграционная, автохтонная
и автохтонно-миграционная теории.
Последняя, автохтонно-миграционная теория, объединяет особенности первых двух и, учитывая постоянное движение масс, особенно в таком оживленном регионе, как черноморское побережье и перевалы Кавказа, допускает смешение племен искон​ных, аборигенных жителей Восточного и Северо-Западного Причерноморья и пришлых народов, в результате чего сформировались предки современных абхазо-адыгских на​родов. Представителями этой теории являются известные ученые: историки, этногра​фы, языковеды, археологи (Ш. Д. Инал-ипа, И. М. Дьяконов, Л. Н. Соловьев, Н. Я. Марр и др.). Нам представляется, что автохтонно-миграционная теория более осталь​ных аргументирована, подтверждена фактами языка, археологии, антропологии.
С этой точки зрения много интересных фактов дает исследование хаттского (про- тохеттского) языка. Работы хеттологов В. Г. Ардзинба, И. М. Дунаевской, А. Каммер- хубера, И. М. Дьяконова и других дают основания говорить о родстве хаттского и аб- хазско-адыгских языков. Подтверждением тому служат факты чрезвычайно широкого использования словосложения в этих языках, общность префиксального строя хаттско​го и абхазско-адыгских языков (И. М. Дунаевская), одно- или двуслоговой характер корня (А. Каммерхубер), отсутствие морфологической дифференциации имени сущест​вительного и прилагательного, употребление префикса-частицы а- перед именами, на​личие суффикса -ра во многих географических названиях, наличие одинаковых слов и совпадение их значений (анчва - анцили, yauixlea - уашхо и т. д.). Ко всему этому можно добавить еще и такой факт: абазинский фольклор сохранил этноним хат в виде х1аты; существует фразеологизм: Х1аты дцат!//Х1аты дцан дг1айхт1. В речитативе отдельных детских игр абазин также встречается этот этноним:
1. Х1айт-х1айт Джьалала,
XIamы-Xlamы Джьалала.
2. - Ъах1ы, ъах1ы!
· Ауи дзач1выйа?
· Щарак1выжв сак1вп1.
· Уабаъаз?
-Х1аты саъан (Пазов, Татаршао, 1999).
Анализ существующих по данной проблеме исследований по археологии, антро​пологии, материальной культуре, лингвистике и фольклору дает основание говорить о том, что:
· абазины и абхазы в прошлом составляли общую этнокультурную единицу и входили в состав абхазо-адыгско-хаттской группы древних народов и племен, которые говорили на близкородственных языках или диалектах. До III тыс. до н. э. эта группа занимала территорию черноморского побережья сплошной полосой, которая включала в себя весь Западный Кавказ и прилегающие к нему с юга районы Малой Азии. Распад абхазо-адыгско-хаттской языковой общности произошел около III тыс. до н. э.;
· в формировании протоабхазо-абазин приняли участие как исконные (абориген​ные) жители Восточного Причерноморья, так и пришлые с территории Малой Азии племена земледельцев. И аборигенные, и пришлые племена являлись родственными и до переселения. Следовательно, протоабазины и протоабхазы населяли Кавказ (Вос​точное Причерноморье, Западный Кавказ) еще в доисторическое время;
· начиная с V в. н. э., предки абазин продвинулись по побережью на северо-запад и жили среди адыгов вплоть до устья Кубани. При этом основным местом консолида​ции абазин оставалась территория от р. Бзыбь до Туапсе (Авазгия Константина Багря​нородного). Формирование самостоятельной абазинской народности происходило во​круг племени (племенного союза) абазгов и было завершено в X в.;
· на северные склоны Кавказского хребта далекие предки абазин и абхазов прони​кали еще в III-II тыс. до н. э. Судя по захоронениям, трупосожжениям, процесс проник​новения протоабазин на Северный Кавказ, в том числе и на территорию современной Карачаево-Черкесии, продолжался и в I тыс. н. э. В X-XII вв. это проникновение стало более интенсивным. Массовое переселение абазин на северные склоны Кавказского хребта началось с XIII в. (в послемонгольское время). Переселение происходило в два этапа - абазины-тапантовцы завершили переселение в XIV в., абазины-ашхарцы - в XVI-XVII вв. При этом вплоть до 1864 г. на черноморском побережье оставалась опре​деленная часть абазин, что послужило основанием для выделения территории «Южная Абаза»;
· до русско-кавказской войны абазины представляли собой более многочислен​ный этнос и населяли в основном горную и предгорную территорию Северного Кавказа и частично черноморское побережье (Южная Абаза). К моменту завершения войны абазин на Северном Кавказе оставалось менее 10 тыс. чел. Существующее сегодня рас​селение абазин также относится к послевоенному времени.
Современный абазинский язык признан ЮНЕСКО языком, находящимся под уг​розой исчезновения (Atlas, 2010). В России абазинский язык внесен в «Красную книгу «Языки народов России», а сами абазины включены в «Единый перечень коренных ма​лочисленных народов Российской Федерации» (Постановление, 24.03.2000).
На современном этапе абазины (самоназвание «абаза») компактно проживают в Карачаево-Черкесской Республике Российской Федерации, а также в Турции, Сирии, Иордании. До недавнего времени абазинские селения были известны в Кабарде и Ады​гее, однако в XIX в. они подверглись ассимиляции. Отдельные группы абазин прожи​вают на Балканах, в Германии, Америке. В настоящее время в Российской Федерации насчитывается немногим более 40 тыс. абазин.
Абазинский язык относится к абхазско-адыгской группе иберийско-кавказских языков и распадается на два диалекта: тапантский (т1ап1анта) и ашхарский, или шка- раовский (щхъарауа). В России на тапантском диалекте говорят следующие селения Карачаево-Черкесии: Кубина (Къвбина, бывш. Къвбина Локт), Карапаго (Къарапагва), Красный Восток (Гвым, бывш. Гвым Локт), Койдан (Къвайдан), Эльбурган (Ал- бырг1ан, бывш. Бибаркт), Инджиг-Чикун (Иынджьыгь чк1вын, бывш. Иынджьыгь Локт), Псыж (Псыжв, бывш. Дарыкъвакт), Абаза-Хабль (Абаза-х1абльа), Таланта (Т1ап1анта), Мало-Абазинский (Малоабазинск), Грушка, часть пос. Московский, г. Усть-Джегута; на ашхарском диалекте: Старокувинский (Хъвыжв ду), Новокувинский (Хъвыжв чк1вын), Апсуа (бывш. Чагьарей/Чагьарыйа). В селениях Абазакт (бывш. Гьа- бакъвей/Гьабакъвайа) и Псауче-Дахе (бывш. Кълычкт) в настоящее время преобладает кабардино-черкесская речь. Абазинская речь жителей этих селений характеризуется особенностями как тапантского, так и ашхарского диалектов.
В основе современного абазинского литературного языка лежит кубино- эльбурганский говор тапантского диалекта.
Первые из известных в лингвистическом кавказоведении записи лексического ма​териала собственно абазинского языка осуществил академик И. А. Гюльденштедт во второй половине XVIII в. (Гюльдентштедт, 1791).
Попытки создания письменности на абазинском языке предпринимались в поза​прошлом веке. Так, во второй половине XIX в. Умаром Микеровым была составлена «особая азбука, приспособленная к местному наречию, и посредством ее сам обучал детей удобопонятным для них способом» (Кубанские ведомости, 1891). Несколько ва​риантов алфавита было разработано просветителем Т. 3. Табуловым. Одна из них на основе латинской графики была разработана в 1932 году и введена в действие. В 1938 году письменность была переведена на кириллицу и является на сегодняшний день действующей.
На современном этапе в России абазины и их язык защищены «Рамочной конвен​цией о защите национальных меньшинств» (Страсбург, 1995), «Европейской Хартией региональных языков или языков меньшинств» (Страсбург, 1992) и законами РФ «О гарантиях прав коренных малочисленных народов Российской Федерации» (Москва, 1999) и «О гарантиях прав коренного малочисленного народа абазин в Карачаево- Черкесской Республике» (Черкесск, 2001).
В настоящее время абазинский язык является одним из государственных языков Карачаево-Черкесии (Черкесск, 1996). Абазинский язык изучается в начальной (1-4 кл.), средней (5-11 кл.) и высшей (бакалавриат, магистратура, специалитет) школе, а также на уровне послевузовского образования (аспирантура, переподготовка, различ​ные формы повышения квалификации). Научное исследование проблем абазинского языка осуществляется на кафедре абазинской и черкесской филологии Карачаево- Черкесского государственного университета имени У. Д. Алиева, в Карачаево- Черкесском институте гуманитарных исследований, а также в научных центрах Моск​вы, Санкт-Петербурга, Сухума, Тбилиси. Исследованием отдельных вопросов абазин​ского языка занимались и занимаются ученые Европы и Америки (У. Аллен, К. Боуда, Г. Деетерс, Дж. Хьюит, Б. О'Херин и др.).
На абазинском языке издаются газеты и журналы, художественная литература и книги для детей, учебники и учебные пособия для средней школы и вуза, регулярно ве​дутся передачи по радио и телевидению, работает театр, проводятся различные конкур​сы, викторины, олимпиады.
Карачаево-Черкесская Республика - уникальный регион, в котором проживают представители более 80 национальностей. 5 из них являются субъектообразующими - это абазины, карачаевцы, ногайцы, русские и черкесы. Их развитию оказывается под​держка как со стороны Федерального Правительства, так и Правительства республики: языки, история и культура этих народов изучается в средних и высших учебных заве​дениях.
В Карачаево-Черкесской Республике 191 средняя общеобразовательная школа с дневной формой обучения, в них обучается 55234 ученика. Из всех школ в 95 учащиеся занимаются по учебным планам, предусматривающим изучение родного языка, литера​туры, культуры. Обучение проводится на русском языке. Родной и русский языки в абазинских школах изучаются параллельно, начиная с 1 класса. А в школах, занимаю​щихся по учебным планам русских школ (городские школы), с 1 по 11 классы родной язык изучается по трехчасовой программе.
В средних общеобразовательных школах, занимающихся по учебным планам на​циональных школ, родной язык и литература изучаются как предмет (абазинский язык в 13 школах). В 53 школах с многонациональным составом учащихся (городские и по​селковые школы) созданы условия для изучения языков коренных народов КЧР по трехчасовой программе как носителями этих языков, так и представителями других на​родов. В 21 из них (1623 учащихся) изучаются абазинский язык, литература, культура.
С 1989 по 1993 годы в 1-4 классах сельских национальных школ республики про​водился эксперимент по переводу обучения на родной язык. Результаты эксперимента в Хабезском районе (эксперимент по переводу обучения на абазинский язык проводился в школах этого района) были одобрены Коллегией Министертсва образования и науки КЧР, однако повсеместного внедрения эта система не получила.
С 1993 года в школах было введено изучение нового учебного предмета «История и культура народов Карачаево-Черкесии», до 2005 года этот предмет изучался в 152 средних общеобразовательных школах республики в 9-10-11 классах по программе 1 час в неделю, а с 2005 года изучается в 10 и 11 классах.
По абазинскому языку имеются нормативная и академическая грамматика, кото​рые свидетельствуют о том, что в языке происходят изменения, язык развивается.
Известно, что развитие любого языка, изменения, которые происходят в нем, свя​заны с двумя группами факторов - лингвистическими и экстралингвистическим. На​блюдаются они и в абазинском языке.
К наиболее заметным внутриязыковым, лингвистическим факторам развития аба​зинского языка, которые наблюдаются на современном этапе, можно отнести следую​щие:
1. Упрощение нисходящих дифтонгов ый, ай, ыу, ау и появление новых для аба​зинского языка гласных звуков и, е, у, о (Ломтатидзе, 1976): жъыйра —»жъира «кузня», Maiipa—>Mepa «легкий», дыу^ду «большой», жъаура^жъора «тень» и т.д. Процесс монофтонгизации происходит на наших глазах, во многих случаях дифтонги и их реф​лексы (новые гласные) употребляются все еще параллельно.
2. Латеральные звуки тл, т1л, употребляемые только в заимствованных словах, в современном абазинском языке теряют свои дифференциальные признаки и сливаются в одну фонему тл.
3. Формант множественного числа имен существительных -ква, теряя функцию обозначения грамматического класса (класс вещей), становится универсальным показа​телем множественности и может употребляться как с именами существительными класса вещей (неразумного), так и с группой слов, относящихся к классу человека (ра​зумного): тдзы «дом» - атыдзква «дома», пх1выс «женщина» - апх1высква «женщины». Суффикс -ква может присоединиться даже к тем словам, у которых уже имеется дру​гой показатель множественного числа: чк1вын «мальчик, парень» - ачк!вынчва «маль​чики, парни» - ачк!вынчваква «мальчики, парни».
4. Формируется страдательный залог в глаголах абазинского языка: дырщытI «убили» - дирсатI «убит». Правда, эта форма все еще не является естественной нормой, но под влиянием иноязычного окружения находит себе применение в публицистике;
5. Основной характеристикой синтаксиса абазинского языка были короткие (5-8 слов) простые емкие предложения (Генко, 1955; Allen, 1955). Сегодняшний синтаксис характеризуется не только короткими, но и простыми распространенными, осложнен​ными предложениями.
6. В области стилистики можно констатировать, что по сравнению даже с середи​ной XX века язык исследований, учебников и другой официальной литературы (осо​бенно публицистики) стал гораздо чище, освободился от многих ненужных штампов, терминов и терминологических словосочетаний. Это хорошо заметно в содержании школьных учебников.
Экстралингвистические факторы, способствующие развитию абазинского языка на современном этапе, приведены в начале сообщения. Основными из них можно счи​тать создание письменности, изучение родного языка в средней и высшей школе, ис​следовательская работа по проблемам абазинского языка, издание печатной продукции, абазинские передачи по радио и телевидению, издание газет и журналов, абазинский театр и т.д. Особо важное значение в этой группе факторов имеют международные со​глашения и государственные законы, охраняющие языки, а также носители этих язы​ков, способствующие их развитию.
Однако здесь хочется отметить и ряд экстралингвистических факторов, которые в определенной степени препятствуют развитию родного (абазинского) языка. Во- первых, это социально-психологический фактор. Имеется ввиду отношение носителей языка к своему языку и его престижу.
В последние годы в России активно происходит социальное расслоение общества. Это особенно пагубно отражается на судьбах и культуре малочисленных народов, к ко​торым относятся и абазины. Происходит изменение жизненных приоритетов молодежи и снижение функций родного языка. Сегодня выгодней знать английский язык, потому что в дальнейшей трудовой деятельности в фирмах, акционерных обществах или за ру​бежом абазинский язык может и не понадобится, а знание английского даст опреде​ленные преференции.
Государственный стандарт образования в Российской Федерации требует обяза​тельного изучения русского языка, математики и ряда других дисциплин. Родной язык не входит в их число. Поэтому многие родители, особенно в городах, стараясь освобо​дить ребенка от лишней учебной нагрузки, часто игнорируют родным языком - «зачем лишняя тройка в аттестате?!»
Во-вторых, фактор экономический.
Раньше во всех селениях, в том числе и абазинских, имелись детские дошкольные учреждения (детские сады). Было престижно посещать эти учреждения и поступать в школу подготовленными к учебе. Кроме того большинство родителей работало и по​этому детские сады для многих были единственной возможностью не оставлять в рабо​чее время детей без присмотра. В сельских детских садах с детьми разговаривали на родном языке, приучали к культуре своего народа. Развал СССР, разрушение советско​го строя привело к закрытию большинства этих дошкольных учреждений, в результате чего много детей осталось без соответствующего общения именно в тот период жизни (от 2 до 5 лет), когда активно развивается язык ребенка, закладываются основы для его обогащения в будущем. Экономическая нецелесообразность содержания большого ко​личества малочисленных детских дошкольных учреждений в абазинских селениях рез​ко снизило знание детьми родного языка и функциональную востребованность послед​него.
Снижение функциональной востребованности абазинского языка происходит и по другим причинам. Это билингвизм или многоязычие абазин, недостаточное использо​вание возможностей, которые дает закон о государственных языках Карачаево- Черкесской Республики, а также смешанные браки (семьи).
Изучение родного языка в республике осложнено и отсутствием хороших учебни​ков, программ, методических пособий, дидактических материалов, а также учебника, учитывающего диалекты и говоры абазинского языка.
Анализ обеспеченности учебного процесса учебниками и учебно-методической литературой на языках народов КЧР (по данным Министерства образования и науки республики) свидетельствует, что их дефицит составляет 22930 экземпляров. Из них по абазинскому языку и литературе - 1830 экз.
Учебники и учебно-методическая литература для углубленного изучения родного языка - большая редкость, отсутствуют и учебники родного языка для обучающихся по программам школ с многонациональным составом (по трехчасовой программе) учащихся. Мало художественной и переводной литературы на языках народов КЧР, в том числе и на абазинском. Проблема недостаточного обеспечения учебного процесса учебно-методической литературой объясняется, главным образом, тремя причинами: 1) отсутствием глубоких теоретических программных исследований по проблемам теории и методики обучения родному (абазинскому) языку, а также родному и русскому язы​кам во взаимосвязи; 2) недостаточностью средств, выделяемых Правительством рес​публики на подготовку и издание учебников и учебно-методической литературы по языкам народов КЧР; 3) снижением активности авторской работы над учебниками и пособиями.
Здесь можно привести и еще ряд обстоятельств, которые сдерживают развитие абазинского языка, а иногда даже способствуют снижению его функциональной вос​требованности.
Однако, на наш взгляд, будет более целесообразным, если приведем те условия, при которых развитие языка будет успешным.
1. Проблемы демографии. Чтобы сохранить абазинский язык и развивать его в дальнейшем, необходимо иметь народ (и вовсе немалочисленный), который будет го​ворить на этом языке. Недаром ЮНЕСКО объявила, что языки, на которых говорят ме​нее 100 тыс. человек, скорее всего, исчезнут в XXI веке. Абазин сейчас гораздо меньше, чем приведенная цифра. Надо делать выводы и повышать рождаемость.
2. Родной язык ребенок должен слышать с первых дней жизни и усваивать в се​мье. Для сохранения и развития абазинского языка немаловажное значение имеют сельские детские дошкольные учреждения (детские сады). Необходимо их восстано​вить в каждом селе и сделать местом усвоения детьми богатств родного языка.
3. Прошли времена, когда старики и старухи рассказывали часами малышам сказки, учили их играть в национальные игры, прививали им необходимые черты. В сегодняшнем сумасшедшем ритме жизни их функцию начали выполнять компьютер​ные игры и другие виды отдыха и развлечений, которые говорят с ребенком только на русском или английском языках. Стало быть, возникла необходимость создания и на абазинском языке развлекательных передач, мультфильмов, игр и т.д.
4. За последние 25-30 лет не было ни одного нового солидного издания или сборника, содержащего образцы абазинского устного народного творчества (загадки, пословицы, поговорки, сказки, сказания и т.д.). Необходимо срочно издать (или пере​издать) абазинские сказки и другие фольклорные тексты.
5. Плохо обстоит дело и с изданием художественной литературы. То малое, что сейчас появляется на абазинском языке, издается, в основном, за счет авторов, а не го​сударства, как это было раньше. Многие хорошие произведения абазинских писателей и поэтов стали сейчас уже библиографической редкостью, через некоторое время они могут исчезнуть навсегда. Необходимо разработать программу и переиздать все те произведения, которые вошли в школьные учебники, стали классикой абазинской лите​ратуры.
6. Необходимо изменить отношение родителей и учащихся к своему родному языку в школе, для чего уроки абазинского языка и литературы должны стать полно​ценными, такими же, как и математика, русский язык и т.д. Сам учебный процесс сле​дует обеспечить качественной учебно-методической литературой.
7. Новый абазинский театр еще не стал на ноги, проходит этап становления. Ак​тивно работающий театр потребует решения многих других задач, в первую очередь, его обеспечение постановочной литературой - сценариями пьес, инсценировок и более крупных произведений. Работа театра потребует развития драматургии, а она, в свою очередь, обогатить абазинский язык новыми выражениями, оборотами, формами.
8. Необходимо усовершенствовать абазинское письмо и абазинскую орфогра​фию, не разрушая того, что уже наработано. Идеальным было бы разработка одной письменности для всех народов абхазо-адыгской группы, но на первом этапе необхо​димо это попробовать на уровне абхазского и абазинского языков, имея ввиду и тех, кто сегодня живет в Турции, Сирии, Иордании и других странах Европы и Америки. При этом надо исходить из того, что действующие алфавиты абазинского и абхазского языков, основанные на кириллице, должны стать базой для единого и более совершен​ного алфавита. Абазинская и абхазская диаспора в странах зарубежья сегодня все еще не имеет стабильного алфавита, орфографии. Попытки создания письменности для них предпринимаются с 2004 года. Есть определенные достижения. Однако предприни​маемые в последние несколько лет попытки перевода письма абхазо-адыгских наро​дов, проживающих в Турции и арабских странах, на латинскую графическую основу может отдалить (или и вовсе развести в разные стороны) разделенные войной части единого и без того немногочисленного этноса.
Л Л Л
Сегодня абазинский язык живет, функционирует, развивается. Однако существует много обстоятельств, которые сдерживают это развитие. Необходимо сделать все, что​бы нынешняя ситуация вокруг языков малочисленных народов не стала «могильщи​ком» этих языков, в том числе и абазинского.
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Аннотация. Работа посвящена анализу содержательного, организационного и технологического ракурсов проблемы развития личности в обучении. Раскрыта дина​мичность предметных интересов психологии развития личности в обучении, обуслов​ленная периодической сменяемостью в обществе ценностных приоритетов человека и требований к итоговому результату образовательной практики. Установлена этапность развития личности в обучении: начальный, классический и современный инновацион​ный этапы. Рассмотрены эффективные технологии развития личности в обучении.
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Annotation. The work is devoted to the analysis of the substantive, organizational, and technological angles problems of personality development training. Disclosed to the dynamism of the subject of the interests of the psychology of personal development training, caused by periodic changes of motifs in the society of priority values of person and requirements to the final result of educational practice. Installed stages of personality development training: initial, classic and modern and innovative steps. Considered effective technologies of development of personality in training.
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Проблема развития личности в обучении продолжает сохранять свою актуаль​ность на протяжении достаточно длительного времени. Ее востребованность объясня​ется той миссией, которая возлагается на сферу образования по подготовке его субъек​тов. Общество заинтересовано в том, чтобы каждое новое поколение было еще более адаптивным, активным, творческим и конкурентноспособным. Для соответствия по​добным ожиданиям образованию требуется четкое понимание того, что необходимо «взращивать», формировать или развивать в молодых людях, какие технологии следует для этого использовать.
Исходная сложность определения ориентиров в данном направлении обусловлена достаточной динамичностью условий, в которых формируется запрос к образовательной системе. Преобразования последних лет, произошедшие в социальной, политической, экономической, информационной сферах, а также в самой сфере образования, потребо​вали значительной перестройки содержательных, организационных и технологических подходов к развитию личности в обучении. Изменения условий предоставления образо​вательных услуг и содержания образовательных стандартов в своей основе ориентирова​ны на перестройку практики развития личности в обучении, на ее адаптацию к новым жизненным реалиям.
Реальные изменения в образовании активизировали научно-теоретические и прак- тико-ориентированные разработки в соответствующей предметной сфере. В рамках проблемного поля, образованного категорией развития, разрабатываемого практически с первых дней оформления психологической науки, на текущий момент уже произошло выделение отдельного направления - психологии развития личности в обучении. Включая в сферу своих интересов феноменологию, психологические механизмы и за​кономерности развития личности в процессе обучения, оно занимается также вопроса​ми разработки конкретных подходов к организации данного процесса, изучает разви​вающий потенциал имеющихся и способствует созданию новых технологий развития личности в обучении.
Базовые положения данной исследовательской области были заложены изучением собственно категории «развитие», отраженного в трудах Гераклита, Эпикура, Аристо​теля, Св. Августина, К. Гельвеция, Д. Локка, Г.В.Ф. Гегеля, Н.О. Лосского, B.C. Со​ловьева и других отечественных и зарубежных философов прошлого и современности. Значимые факторы прижизненного развития человека раскрыты в рамках социологиче​ских исследований П. А. Сорокина. Возможность регуляции внутреннего развития че​ловека обозначена физиологами и врачами Ибн - Синой, А. Галлером, Д. Гартли, И.М. Сеченовым, И.П. Павловым и др. Сделанные в них научные выкладки и обобщения, показав значимость данной категории, способствовали ее включению в исследователь​ский аппарат психологической науки. Значительный массив знаний о развитии челове​ка был сформирован трудами Э. Роттердамского, Р. Бэкона, X. Вивеса, Я. А. Каменско​го, К.Д. Ушинского и др. Глубокое влияние на психологию развития оказала теория эволюции Ч. Дарвина. Под влиянием теории эволюции осуществилось становление эволюционного подхода (Бэна А., Ламарка Ж.Б., Линнея К., Спенсера Г. и др.) к изуче​нию развития всех сфер психики человека. В целом, знания, полученные в разных от​раслях науки, не только позволили сформировать представления о сущности развития, но и определить основные подходы к организации исследования процессов развития, применимые для изучения развития человека. Достигнутое при этом осмысление сущ​ности феномена развития выступило тем методологическим базисом, на котором про​водились психологические разработки проблемы развития личности.
Истоки формирования базовых положений о психологии развития личности нами видятся в гуманистической психологии, основы которой изложены в трудах Ш. Бюлер,
А.
Маслоу, К. Роджерса, В. Франкла, Э. Фромма, К. Хорни, Э. Эриксона и др. В ее рам​ках получила оформление идея значимости развития личности, а также были высказа​ны предположения относительно нахождения источников данного развития внутри са​мого человека.
Проблемы развития и совершенствования личности рассматривались в контексте ее эмоциональных проявлений (Грот Н.Я.), общения (Бехтерев В.М.), саморегуляции (Сикорский И.А.), выполняемой деятельности (Лазурский А.Ф.) и т.д. Особое направ​ление образовали исследования патологических изменений личности, получивших ос​вещение уже в научных трудах Г.И. Россолимо, В.Ф. Чижа, А. А. Токарского, С.С. Кор​сакова. Определяющий вклад в дальнейшее формирование представлений по заявлен​ной предметной области внесли работы Л.С. Выготского, пронизанные принципом раз​вития. Разработанная в них концепция культурно-исторического развития представляет собой целостное и всестороннее осмысление особенностей развития психики человека в онтогенезе. Становлению идеи развития личности в обучении способствовало обос​нование C.JI Рубинштейном личностного принципа. Им была сформулирована методо​логическая предпосылка для исследования развития и становления взрослой личности в зависимости от конкретных условий ее деятельности. Значительное влияние на оформ​ление идеи развития личности в обучении оказали труды психологов Харьковской школы (Леонтьева А.Н., Запорожца А.В., Зинченко П.И., Гальперина П.Я., Божович Л.И. и др.).
В работах А.Н. Леонтьева, А.В. Петровского, Б.Ф. Ломова, Б.С. Братуся, В.А. Петровского, А.Г. Асмолова была доказана нетождественность психического развития человека и развития его личности. Под влиянием этих идей в качестве наиболее значи​мой цели развития человека стало рассматриваться развитие его личности. Продуктив​ным стимулом дальнейшего оформления психологии развития явилась идея связи лич​ностного и профессионального развития (Зеер Э.Ф., Шадриков В.Ф., Рябикина З.И. и др.). В разрабатываемых теориях и концепциях развития личности в обучении отрази​лось стремление современной науки к полимодальности, интеграции, ориентации на различные научные подходы и направления, которые, так или иначе, причастны к ос​мыслению природы познания в контексте обучения (Абакумова И.В., Рудакова И. А.).
Несмотря на значительную изученность возможностей развития личности в обу​чении, сохраняется ряд противоречий, которые затрудняют эффективное протекание этого процесса. Наиболее существенными являются следующие противоречия:
· противоречие между исторической протяженностью, глубиной и многосторон​ностью теоретической и практической разработки феномена развития личности и сте​пенью востребованности данных результатов в практике развития личности в обуче​нии;
· между выявленными фактами, механизмами и закономерностями развития лич​ности в обучении и их соответствием фактам, механизмам и закономерностям развития личности в условиях трансформации образовательных парадигм;
· между пониманием педагогами значимости развития личности в обучении и ре​альным включением в решение этой задачи;
· между ожиданиями определенных показателей развития личности в обучении и имеющимся уровнем личностного развития субъектов образовательного процесса;
· между необходимостью осуществлять подготовку педагогов к построению прак​тики развития личности в условиях трансформации образовательных парадигм и нали​чием подходов к организации такой подготовки педагогов.
Проведенное исследование предлагает один из возможных вариантов рассмотре​ния психологических аспектов развития личности в обучении в современных условиях трансформации образовательных парадигм. В нем сделана попытка не только осмысле​ния общих тенденций становления психологии развития личности в обучении как на​правления в психологическом знании, но и эмпирического изучения психологических фактов и закономерностей, реально проявляющихся в сфере развития личности в обу​чении. Не пытаясь полностью объять все грандиозное поле обозначенного нами науч​ного направления, мы осознаем возможности дальнейшей его исследовательской раз​работки. Наиболее интересным в этой связи нам представляется: дальнейшая теорети​ческая разработка проблематики развития личности в обучении с использованием кате​гории «творчество»; эмпирическая разработка практических подходов к интенсифика​ции развития личности на основе концентрированной интеграции феноменов «обучен​ность», «подготовленность», «конкурентоспособность»; разработка новых технологий развития личности с учетом возможностей новых информационных и интерактивных средств обучения и усилением ценностно-смыслового содержания развития личности.
Множественность интерпретаций психологических основ развития личности в обучении, накопленных на текущий момент, осложняет ориентацию в данной предмет​ной сфере и затрудняет адекватный выбор ориентиров построения соответствующей раз​вивающей деятельности. В современных условиях возрастания роли человеческого фак​тора во всех процессах и социальных явлениях проблема развития личности приобретает особую актуальность. Перед образованием на всех его ступенях ставятся новые, все бо​лее масштабные задачи по организации процесса развития личности. Выпускники учеб​ных заведений, используя полученный в рамках обучения личностный потенциал, долж​ны быть еще более адаптивными, более креативными, более подготовленными к включе​нию в кратчайшие сроки в решение стоящих перед обществом задач. Им теперь не дос​таточно только владеть определенным набором знаний и даже уметь приметать на прак​тике полученное в учебном заведении образование. Характерное для текущей действи​тельности стремительное устаревание знаний делает мало эффективным «натаскивание» обучаемых на определенный учебный материал, заставляет серьезно задуматься о том, что и каким образом должно развиваться и формироваться у них в процессе обучения. Чтобы оставаться востребованной, сфере образования необходимо восстановить свои несколько утраченные за последний период лидерские позиции в подготовке трудовых ресурсов, ожидаемых обществом.
Для усиления эффекта организованного влияния на развитие личности сфере об​разования необходима значительная парадигмальная перестройка. Возвращение ей ве​дущей роли среди многочисленных факторов, прежде всего информационных, оказы​вающих влияние на развитие личности, представляется возможным только при наибо​лее репрезентативном учете современных особенностей данного развития. В настоящее время уже невозможно рассматривать учебные заведения в качестве основных источ​ников знания. Электронные носители информации, сделав ее более доступной, ради​кально изменили возможности и запросы субъектов обучения. Изменения должны кос​нуться всех составляющих процесса обучения, начиная с педагогов как основных субъ​ектов организации обучения и заканчивая технологическими аспектами, определяю​щими вопросы построения образовательной практики. Важно сделать все новое как на содержательном, так и на организационном уровне органичной частью развития лично​сти в обучении.
Анализ логики оформления подходов к развитию личности на предшествующих этапах психолого-педагогической науки и практики позволил обнаружить принципи​альную возможность подобной перестройки. Парадигмальные подходы к организации развития личности в обучении менялись неоднократно. Вместе с тем, при всем разно​образии ключевых позиций они стремились в наибольшей степени соответствовать ак​туальным для своего периода социальным запросам.
Свойственная текущему состоянию психологической науки множественность предлагаемых концепций развития личности в обучении потребовала более глубокого осмысления складывающихся в данной сфере тенденций. Потребовалась конкретизация психолого-педагогических особенностей развития личности в условиях трансформации образовательных парадигм. В реализованном нами исследовании, наряду с этим, пред​принята попытка восполнить обозначившийся пробел в сфере эмпирического обосно​вания актуальных для современной практики подходов к развитию личности. Мы по​пытались на опытной основе раскрыть не только особенности развития личности со​временных обучающихся, но и обосновать ведущую роль в данном процессе учителя школы и преподавателя вуза. Нами изучена преемственность требований к педагогу во временной динамике «прошлое - настоящее - будущее», сопровождающаяся изменени​ем ожиданий по отношению к нему не только со стороны педагогического сообщества, но и со стороны родителей обучающихся. Полученные результаты позволили увидеть перспективы построения практики развития личности в обучении в условиях продол​жающейся трансформации образовательных парадигм.
Было выявлено, что развитие личности в обучении представляет собой сложно организованный процесс поступательного изменения личностных особенностей чело​века под влиянием некоторых внешне предзаданных и получивших внутреннее пре​ломление условий, соответствующих оформившимся на данный момент образователь​ным парадигмам. В данном понимании развитие личности сохраняет свою родовую принадлежность к феноменологии психологии развития, однако приобретает достаточ​ную специфику, обусловленную особенностями своего субъекта, среды реализации развития, заложенными в нем базовыми ценностными ориентирами, использованием особых средств воздействия. Проявляющееся своеобразие предметного поля исследо​ваний обусловило оформление в рамках психологии развития исследовательского на​правления, состоящего в изучении феноменологии, механизмов и закономерностей раз​вития личности в обучении.
Динамичность предметных интересов психологии развития личности в обучении, обусловленная периодической сменяемостью в обществе ценностных приоритетов че​ловека и требований к итоговому результату образовательной практики, позволяет ус​тановить в наиболее общем виде ее этапность: начальный этап, классический этап и со​временный инновационный этап.
Начальный этап психологии развития личности в обучении относится к периоду исходного накопления базового знания о сущности феномена развития, реализующего​ся не только в психологии, но и философии, социологии, физиологии, биологии, педа​гогике. Признание на данном этапе ключевой роли развития в понимании сущностных проявлений психического мира человека способствовало помещению категории «раз​витие» в число фундаментальных категорий психологической науки.
Классический этап психологии развития личности в обучении характеризуется обогащением сущностных представлений о феноменологии развития личности, разра​боткой и внедрением в образовательную практику ряда новых подходов. Отличитель​ной особенностью данного этапа является достаточная синхронность развития научной теории и практики, апробация и внедрение на технологическом уровне ее ключевых идей.
Современный инновационный этап психологии развития личности в обучении ха​рактеризуется интенсивным поиском новых подходов к организации образовательной практики, позволяющих реально перейти от информационной, знаниевой к личностной, гуманистической образовательной парадигме. Происходит динамичный поиск наиболее приоритетных показателей внедрения гуманистической парадигмы в практику развития личности в обучении. Тем самым, делается попытка обеспечить развитие личности в условиях кардинально изменившихся ценностных приоритетов, перестройки образова​тельной системы, множественности источников, обеспечивающих информационные потребности человека. Отличительной чертой данного этапа является отставание тех​нологического обеспечения образовательной практики от научной разработки психоло- го-педагогических идей развития личности в обучении.
Каждый этап становления психологии развития личности в обучении характери​зуется элементами преемственности и качественного своеобразия в разработке пробле​мы и практической организации развития личности, что наиболее информативно отра​жается в динамике ключевых принципов: «детерминизм и развитие» - «системность и личностность» - «полисистемность и синергетизм». Логика смены подходов к рассмот​рению проблемы развития личности заключается в постепенном отказе от традицион​ного знаниевого, информационного обучения в пользу обучения, позволяющего наибо​лее полно решать задачи развития личности в обучении. Сдерживающим фактором для его исключительной реализации на практике выступает отсутствие технологического обеспечения, в полной мере соответствующего современным требованиям развития личности в обучении.
На сегодняшний день можно выделить множество применяемых моделей обуче​ния. Среди них: «развивающая модель» В.В. Давыдова, Д.Б. Эльконина, А.В. Запорож​ца и др.; «личностно-ориентированная» В.В. Серикова, И.С. Якиманской и др.; «лично- стно-деятельностная» В.А. Петровского, И.А. Зимней; «персонализированная» В.А. Беспалько; «инновационная» Ляудис В.Я.; «гуманистическая, центрированная на мире детства» А.Г. Орлова; «компетентностная» А.К. Марковой, Л.М. Митиной, Н.В. Кузь​миной и др.; «смыслообразующая» И.В. Абакумовой, П.Н. Ермакова, В.Т. Фоменко; «сетевая» Г. А. Берулава, М.Н. Берулава и др. Современный инновационный этап пси​хологии развития личности в обучении является поликонцептуальным, расширяющим образовательное пространство как поле выборов его субъектов.
Идея развития личности в обучении характеризуется многоаспектностью и нели​нейностью. Она может быть рассмотрена в рамках трех ключевых кластеров, опреде​ляющих содержательные, целевые и инструментальные аспекты его трансформации. Содержательный кластер изменения подходов к развитию личности наиболее полно раскрывается через осмысление в соответствующем контексте сменяемости приорите​тов категорий «знание», «культура» и «компетентность». Целевой кластер трансформа​ции идеи развития личности в обучении наиболее информативно воссоздается в пара​дигме перехода от обученности к подготовленности и далее - к конкурентоспособно​сти. Инструментальный кластер трансформации идеи развития личности в обучении рассматривается через анализ изменения подходов к развитию личности под влиянием модификаций социального заказа к образованию. Интеграция обозначенных кластеров позволяет осуществить наиболее полную реконструкцию ключевых идей развития лич​ности в обучении и наметить дальнейшие перспективы разработки данного направле​ния психологического знания.
Категории «знание», «культура» и «компетентность» рассматриваются как наибо​лее «сильные» медиаторы расширения пространства психологии развития личности в обучении. Их использование позволило не только вовлечь в рассмотрение данной про​блемы категории, которые раннее не входили в это предметное поле, но и уточнить его феноменологическое пространство. Категория «знание» предопределяет приоритетность информации в обучении и его направленность, прежде всего, на развитие информиро​ванности обучаемых, их знаний и умений в определенных сферах жизнедеятельности. Единое содержательно-смысловое пространство с категорией «знание» образуют уста​новка на обучение, саморегуляция познавательных процессов, способности, деловые и профессионально значимые качества, оказывающие влияние на успешность усвоения знаний и развивающихся в рамках обучения. Актуализация категории «культура» предо​пределила включение в предметное пространство психологии развития личности ценно​стей, личных выборов, моральности, самостоятельности, личного слова, достоинства, личного характера, перспектив, целей, личного время и других подобных феноменов, ха​рактеризующих культурно обусловленный пласт личности. Категория «компетентность» инициировала появление новых содержательных и структурных подходов к изучению ранее выделенных психологических особенностей развития личности, преимущественно, в системе профессионального образования. Дальнейшее расширение пространства пси​хологии развития личности в обучении представляется перспективным на основе введе​ния в данное предметное поле категории «творчество».
Актуализация парадигмальной последовательности «обученность - подготовлен​ность - конкурентоспособность» позволяет реконструировать целевое направление трансформации идеи развития личности в обучении, определяющее идеальный резуль​тат соответствующего процесса. Изначальной целью развития личности в обучении в парадигме обученности является развитие у нее качеств, позволяющих достичь на сле​дующем этапе обучения более высокого уровня или коэффициента овладения знания​ми. Данная практика характеризуется ориентацией на прошлое, охватом части заданно​го определенным образом фрагментарного опыта, ограниченностью развития личности, вызванной предшествующим уровнем обученности. «Подготовленность» как следую​щий целевой ориентир развития личности в обучении характеризуется «приращением» обученности за счет формирования у обучаемого готовности к выполнению некоторых видов деятельности. Достижение подготовленности основывается на использовании прошлых знаний, умений и навыков обучаемых и выработанных на текущий момент требований к данным видам деятельности как ориентиров организации обучения. Кон​курентоспособность, основанная на обученности и подготовленности, предусматривает развитие у обучающихся способности самостоятельно генерировать новое, формирова​ние умений и навыков активного и творческого отношения к имеющемуся массиву опыта, зафиксированного в разных носителях. Перспективным является выстраивание процесса развития личности в обучении на основе концентрированной интеграции обу​ченности, подготовленности и конкурентоспособности.
Изменение подходов к развитию личности под влиянием модификаций социаль​ного заказа к образованию задает инструментальное направление трансформации идеи развития личности в обучении. Оно разворачивается в контексте формирования у обу​чаемых жесткой объективной картины мира, развития у них креативности как способ​ности выходить за рамки своих качеств и возможностей, а также способности к самопо​знанию и самосозиданию в себе человеческих качеств.
Смена подходов к организации процесса развития личности в обучении наиболее ярко проявляется в изменении позиций обучающего и обучаемого (соответственно, трансляционная и пассивно интериоризующая, организующая и активно интериори- зующая, демонстрирующая и активно действующая); в изменении характера их взаи​модействия (субъектно-объектное, субъектно-субъектное), в изменении приоритетных знаний (воссоздающих объективную картину мира, позволяющих лучше познать себя, моделирующих контекст воссоздания креативности), в изменении роли самостоятель​ной деятельности обучаемого (средство организованного усвоения знаний, удовлетво​рения интересов, расширения творческого начала). Перспективы совершенствования данного кластера развития личности нами увязываются с наиболее полным использо​ванием возможностей новых информационных и интерактивных средств обучения, со​четающихся с выделением его ценностно-смыслового содержания.
Ведущую роль в развитии личности в обучении, несмотря на значительное изме​нение условий организации этого процесса, продолжает играть педагог, личность кото​рого характеризуется сочетанием качеств, значимость которых задается приоритетами актуальных образовательных парадигм.
Нами эмпирически выявлено, что трансформация образовательных парадигм при​водит к значительным изменениям приоритетов субъектных свойств педагога и объек​тивных параметров организации им деятельности по развитию личности в обучении. Данные изменения, являясь нестабильными и трудно управляемыми, не всегда в необ​ходимой мере соответствуют тем требованиям, которые к ним предъявляются совре​менными условиями с точки зрения достижения необходимого уровня развития лично​сти обучаемого.
Рассмотрение на эмпирической основе динамики свойств педагога позволило вы​делить тенденцию к экстраполяции приоритетных субъектных свойств «педагогов про​шлого» на субъектный облик «педагогов будущего». Наиболее эффективные качества педагога прошлого, ассоциирующиеся с развитием личности обучаемых, дополняются качествами, на вероятностном уровне соответствующими еще только нарождающейся реальности. При этом приоритетные свойства собирательного образа «педагогов настоя​щего» мало увязываются с развивающими воздействиями на личность учеников и сту​дентов. Достаточная размытость оценок «педагогов настоящего» по приоритетности субъектных свойств, развиваемых ими у обучающихся, объясняется влиянием трансфор​маций образовательных парадигм, сочетающих в себе элементы прошлых подходов к организации процесса обучения, и инновационных, только появляющихся, но слабо обеспеченных на технологическом уровне.
В условиях трансформации образовательных парадигм возрастает значимость об​ладания субъектами обучения ресурсными характеристиками, включающими в себя веру в человека, духовно-нравственное содержание и креативность. На эксперимен​тальной основе выявлено, что вера в человека и духовно-нравственное содержание яв​ляются активно, а креативность - пассивно востребованными субъектными ресурсами педагога. Согласно выявленным представлениям субъектов образования, только их единство в субъектном облике педагога обусловливает реализацию задач развития лич​ности. Их проекция на концепцию облика педагога «будущего» позволила выявить то лучшее, что составляет личностный стержень педагога как субъекта развития личности в обучении.
Кардинальные изменения подходов к образованию приводят к возрастанию зна​чимости внедрения в педагогическую практику эффективных технологий развития личности в обучении. Эти технологии могут быть дифференцированы на классические и инновационные. Классические технологии первого поколения характеризуются пре​имущественной направленностью на обеспечение усвоения некоторых знаний, умений и навыков. Развитие личности как таковое не являлось прямой целью реализации этих технологий обучения. Классические технологии второго поколения ориентированы на расширение возможностей обучаемых, на проявление ими познавательной инициативы, соответствующей их индивидуальным особенностям. Основываясь на заранее опреде​ленных нормах усвоения материала, единых для всех, технологии данного поколения (технологии полного усвоения, поэтапного формирования умственных действий, раз​ноуровневого обучения, адаптивного обучения, коллективного взаимообучения) преду​сматривали вариативность действий обучаемого. Классические технологии третьего поколения непосредственно апеллируют к личностному развитию обучаемых. Это тех​нологии модульного и проблемного обучения. Они делают учебный процесс вариатив​ным и гибким, представляя возможность индивидуализировать самостоятельную рабо​ту обучаемых. Особое место занимают инновационные технологии развития личности. К ним следует отнести: технологии открытого образования, кейс-технологии, проект​ные технологии, игровые технологии обучения, технологии проблемного обучения, ин​терактивные технологии, технологии обучения в сотрудничестве, тренинговые техно​логии обучения. Данные технологии позволяют выстраивать обучение на принципах максимальной свободы выбора обучающимися образовательного маршрута в соответ​ствии с их способностями, наклонностями, интересами; привлекать материал, наиболее приближенный к реальным проблемам; предусматривать реализацию широкого спектра развивающего воздействия; привлекать возможности новейших информационных тех​нологий получения и представления информации; предвосхищать профессиональное будущее.
В качестве условий выбора определенной технологии обучения могут выступать: цель обучения и задачи, решаемые на его конкретном этапе; возраст и типичные осо​бенности обучающихся; учебная дисциплина, подлежащая технологизации; особенно​сти образовательной среды, в целом, и конкретного учебного заведения, в частности; уровень профессиональной компетентности педагога, осуществляющего технологиза- цию учебного процесса. Ключевым фактором эффективного использования технологий развития личности в обучении выступает технологическая компетентность педагога.
Под технологической компетентностью педагога понимается его способность и го​товность использовать технологии обучения для развития личности обучаемых. В соста​ве технологической компетентности педагога выделяют когнитивный, мотивационный, операциональный, поведенческий и рефлексивный компоненты. В качестве показателей технологической компетентности педагога выступают: сформированность когнитивного (содержательного параметра), мотивационного (психологического параметра), опера​ционального (операционно-технического параметра), деятельностного (реальная освоен​ность) и рефлексивного (самоанализ) компонентов.
По состоянию технологической компетентности педагогов можно дифференциро​вать по трем уровням: педагоги с высоким, со средним и низким уровнем технологиче​ской компетентности. Высокому (оптимальному, творческому) уровню соответствует: способность педагога самостоятельно разрабатывать новые технологические алгорит​мы, процессы или приемы обучения; владение им системой умений использовать тех​нологии обучения в качестве инструмента познания и исследования в своей деятельно​сти; творческое применение технологий для преобразования педагогического процесса; способность рефлексировать результаты используемых технологий обучения.
Среднему (продуктивному) уровню соответствует: способность педагога с опорой на сходные алгоритмы и методы создавать новые технологические процессы или прие​мы обучения; понимание причин допущенных ошибок; осуществление адекватного вы​бора технологий обучения, более подходящих для последующего развития личности; наличие затруднений в применении теоретических положений к разработке новых тех​нологических и методических рекомендаций.
Низкому (минимальному, репродуктивному) уровню соответствует: владение пе​дагогом на теоретическом уровне основными методами и формами применения техно​логий обучения для решения задач развития личности в обучении; наличие определен​ных затруднений в использовании технологий обучения; неспособность к анализу эф​фективности своей работы по развитию личности в обучении на основе использован​ных технологий.
Эмпирически установлено, что технологическая компетентность педагога может различаться по модальности, мощности, длительности и т.д. Установлено, что сами по себе отдельные параметры организации обучения (технологическая компетентность, на​правленность на образовательные парадигмы прошлого, настоящего или будущего, вы​бор какой-то одной группы технологий обучения) не способны образовать статистически значимые, а следовательно, достоверные связи со всеми аспектами развития личности обучаемых. Среди данных факторов выявлены «лидеры», оказывающие наибольшее влияние на те или иные аспекты развития личности в обучении. Прежде всего это касает​ся развития технологической компетентности педагогов.
Проведенное нами исследование позволило установить, что развитие личности в обучении будет протекать успешно, если данный процесс выстраивать в соответствии с предложенной нами концептуальной моделью. Данная модель состоит из двух основ​ных модулей - предварительной подготовки педагогов к развитию личности в обуче​нии и непосредственной практики развития личности в обучении. Реализация подго​товки педагогов осуществлялась на трех уровнях: личностном (преобразование лично​стных особенностей), дидактическом (преобразование подходов педагогов к реализа​ции процессуального компонента обучения) и организационном (преобразование пози​ции педагога в образовательном процессе в целом).
Подготовка педагога к решению задач развития личности в обучении предполага​ет реализацию диагностического (определение того, какое место в деятельности педа​гога занимает решение задач развития личности в обучении, какие качества его лично​сти и особенности профессиональной подготовки способствуют/препятствуют реше​нию задач развития личности в обучении), ценностно-целевого (формирование устано​вок, ценностей и целей педагогов в сфере развития личности в обучении) и инструмен​тального (обучение педагогов технологиям развития личности, определению их места в процессе обучения, формирование навыков адаптации технологий обучения к текущим задачам образовательного процесса) аспектов.
На экспериментальной основе нами была апробирована эффективность програм​мы повышения технологической компетентности педагога, предусматривающая при​цельное расширение его психолого-педагогической подготовленности в ходе изучения дисциплин, дающих возможность ознакомиться с основными образовательными пара​дигмами. Было предусмотрено также посещение психолого-педагогических консульта​ций, постоянно действующего семинара по оказанию методической помощи педагогам в овладении современными средствами развития личности в обучении, Дней информации и Единых методических дней; участие в креатив-марафоне «Современные образователь​ные технологии как средство развития личности».
Эмпирически выявлено, что педагоги, прошедшие программу повышения техно​логической компетентности, более эффективно, чем педагоги, не участвующие в ней, осуществляют развитие личности обучаемых ими лиц (школьников и студентов). По​лучены эмпирические данные, которые подтверждают, что они способствуют достиже​нию достоверного «прироста» уровня развития интеллектуально-познавательной сфе​ры, креативности и деловых качеств личности обучаемых ими лиц. Кроме того, их дея​тельность способствует формированию тенденции к ускорению развития социально​психологических качеств, обученности, подготовленности и конкурентоспособности обучаемых.
Проведенный анализ ведущих подходов к психологии развития личности в обуче​нии позволил выделить основные кластеры построения данной сферы практики и обозна​чить перспективы ее дальнейшего совершенствования. Рассмотрение проблемы развития личности в обучении требует обращения исследовательского интереса к педагогу как клю​чевому субъекту организации данного развития в условиях трансформации образователь​ных парадигм.
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ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНЫЕ ПЛОЩАДКИ РОССИЙСКОЙ АКАДЕМИИ ОБРАЗОВАНИЯ: ОПЫТ И ДОСТИЖЕНИЯ
И. А. Шаповалова
Управления координации опытно-экспериментальных и внепрограммных исследований Аппарата Президиума Российской академии образования, г. Москва
Опытно-экспериментальные исследования РАО в настоящее время проводятся по научным темам в соответствии с 12 направлениями «Тематического плана фундамен​тальных научных исследований Российской академии образования».
В 2013 году опытно-экспериментальная работа по направлению «Перспективы развития педагогической науки и образования в современном обществе» проводилась в различных формах научно-педагогического сотрудничества с учреждениями и органи​зациями различных уровней образования, расположенных в странах ближнего зарубе​жья (Республика Казахстан, Республика Узбекистан) и различных регионах Российской Федерации (Москва и Московская область, Новокузнецк, Архангельск, Ижевск, Казань, Нижний Новгород, Тольятти) в образовательных учреждениях среднего и высшего, общего и профессионального образования.
Так, в статусе экспериментальной площадки по разработке концептуальных основ непрерывной подготовки инженерных кадров нового поколения выступает ГОУ ВПО «Московский государственный индустриальный университет». Принципиальная осо​бенность проекта - создание контекста, отражающего сущность интеграции системы «образование - наука - производство - высокие технологии», создающей инновацион​ную образовательную среду по подготовке, переподготовке и повышению квалифика​ции профессиональных кадров новой формации высокотехнологичных производств.
Разработаны концептуальные основы непрерывной подготовки специалистов в системе «школа - вуз - наука - производство», обеспечивающей построение новой ву​зовской образовательной модели организации исследовательской деятельности.
Для апробации модели многопрофильной гимназии академического типа, ориен​тированной на целостное развитие и самореализацию учащихся в условиях непрерывного образования, в гимназии № 7 г.Казани проведена диагностика деятельности функциональ​ных кафедр и стажерских площадок. В Республике Татарстан разработан проект Програм​мы начального общего образования в контексте мероприятий «Электронная школа» Стра​тегии развития образования, а также федерального государственного образовательного стандарта.
При обосновании когнитивного менеджмента как инновационной стратегии управления и прогнозирования развития образования в классическом университете вы​явлены коммерческие возможности университетского образования при понимании в целом его некоммерческой природы. Теоретико-методологической основой когнитив​ного менеджмента является концепция неявного знания (М. Полани), «жизненного ми​ра» Э. Гуссерля и теория коммуникативного действия (Ю. Хабермаса). В адаптации к условиям университета это означает, что каждый сотрудник становится менеджером самого себя. Особое внимание обращалось на проблему «студент как менеджер».
По направлению «Тенденции и закономерности развития (психического, физиоло​гического и социокультурного) современного ребенка на разных этапах онтогенеза» за​пущен новый цикл опытно-экспериментальных исследований, в рамках которого широко изучаются нейрофизиологические и психофизиологические механизмы познавательной деятельности и управляющих функций у детей 10-11 лет с нормой и признаками гипе​рактивности, исследуются физическое развитие, а также состояние соматического и пси​хического здоровья у детей 5-7 и 10-11 лет, разрабатываются научно-методические под​ходы к построению физиологически адекватной и эффективной организации обучения и воспитания, формируются физиологические основы разработки новых методов и средств 178 обучения и воспитания для сохранения и укрепления здоровья детей. Проведена апроба​ция методик для исследования состояния соматического и психического здоровья у детей 5-7 и 10-11 лет, разрабатываются методические материалы по диагностике познаватель​ного развития детей 10-11 лет. Обследовано более 1500 детей для оценки физического и когнитивного развития, состояния здоровья, сформированы базы данных для статистиче​ской обработки материала. Проводится консультативно-просветительская работа с роди​телями, специалистами системы образования.
В ходе экспериментальной работы по выявлению социологического портрета со​временного ребенка на разных этапах социализации обобщены материалы социологи​ческого исследования родителей воспитанников московских детских садов, характери​зующие особенности социальной ситуации развития дошкольника в семье, разработан спецкурс «Социокультурные особенности развития учащихся ДОУ».
В рамках исследования динамики социокультурного контекста в художественном развитии детей и подростков выявлены основные тенденции определения значимых параметров социокультурного развития в общем и художественном развитии совре​менных подростков. Впервые разрабатывается методика выявления особенностей со​циокультурного портрета подростков, апробированы методики определения уровня сформированности и развития художественного восприятия и мышления детей на раз​ных возрастных этапах. Апробированы проекты комплексных образовательных техно​логий взаимодействия предметов гуманитарно-художественного и естественнонаучно​го цикла в современных социокультурных условиях. Практическое использование раз​работок позволяет с психолого-педагогических позиций изучить особенности и техно​логии формирования художественного восприятия и мышления во взаимодействии традиционных и инновационных образовательных подходов.
На экспериментальных площадках РАО исследуются психологические законо​мерности когнитивного и личностного развития человека в современных макро- и мик- росредовых условиях. Научные коллективы эффективно осуществляли подготовитель​ные этапы разработки и апробации новых методик: диагностики гражданской идентич​ности (М.К. Акимова); «чувство числа» (С.Б. Малых); специальных когнитивных и ху​дожественных способностей (М.К. Кабардов) и пр.
В учебных заведениях школ Москвы, Сызрани, Тамбова, Пскова апробирован учебный комплект по русскому языку для 5 класса (первая часть), являющегося состав​ной частью курса «Русская филология» для учащихся 1-9 классов.
В рамках опытно-экспериментальных разработок сетевой теории и технологий раз​вития личности в информационно-образовательном пространстве изучаются содержа​тельные и процессуальные стереотипы коммуникативной активности личности в совре​менном информационном пространстве. Показано, что мегаинтегративным феноменом психики человека, определяющим все уровни формирования стереотипов психической активности личности, является образ мира. Определено влияние стиля психической ак​тивности личности на формирование процессуальных стереотипов коммуникации.
Выявлены психологические компоненты личностного ресурса студентов, значи​мые различия между студентами-бакалаврами и студентами-магистрами по сформиро​ванности у них представлений о личностных ресурсах человека. Разработана методика изучения генеалогической культуры студентов.
По направлению «Теоретические основания образовательных стандартов, про​грамм, технологий и механизмов модернизации непрерывного образования (дошкольно​го, общего, профессионального и дополнительного)» проверены условия реализации ФГОС 00 в массовой практике на 37 экспериментальных площадках. Спектр исследо​ваний охватывал все уровни системы школьного образования.
Полученные данные констатирующего исследования позволили выделить основ​ные проблемы и трудности реализации ФГОС ОО, которые связаны, прежде всего, с неготовностью ряда школ проектировать основную образовательную программу, учеб​ные предметные программы, программу внеклассной деятельности и другие необходи​мые документы.
Для достижения новых образовательных результатов предложена модель форми​рования системы универсальных учебных действий с опорой на знаково-символические действия как системообразующего элемента этой системы. С целью преемственности содержания начального и основного образования проанализировано реальное содержа​ние обучения в начальной школе и в 5-6 классах, проведена его корректировка. Выявле​ны значимые факторы обеспечения преемственности основного и дополнительного обра​зования в контексте ФГОС 00 в малочисленной школе (читательской грамотности обу​чающихся; проектной и учебно-исследовательской деятельности, компьютерной грамот​ности учащихся и педагогов, внеурочной деятельности). Подготовлена рабочая програм​ма курса физики 9 класса, соответствующая требованиям ФГОС по физике для основной школы (автор программы - Е.М. Гутник), апробируется новое содержание физического образования в старшей школе (углубленный уровень). В экспериментальных школах ис​следуются различные аспекты проектной деятельности в условиях цифрового кабинета, кабинетов нано-практикума и робототехники.
В основной школе для оптимизации содержания математического образования в учреждениях общего образования РАО (гимназия № 710, школа № 91) анализируются рабочие программы по математике (5-9 классы), разработанные в условиях реализации ФГОС 00. Выявлено влияние программ на информационную нагрузку учащихся.
На базе ГОУ СОШ № 929 г. Москвы впервые исследовались условия формирова​ния ценностного отношения к здоровью через предметное содержание биологического образования, направленного на достижение личностных результатов ФГОС 00. Разра​ботана концепция примерной Программы формирования экологической культуры, здо​рового и безопасного образа жизни, предусмотренной ФГОС НОО.
В условиях введения ФГОС 00 определены принципы, на основе которых выде​лены методические подходы к организации работы учащихся с текстами учебно​научного стиля речи для развития школьного курса «Русский язык».
Определены основные направления формирования и развития системы контроль​ных измерительных материалов для объективной оценки учебных достижений учащих​ся основной школы по химии.
Для создания надежной диагностической системы разработаны и эксперимен​тально проверены технологии реализации уровневого подхода к обучению учащихся физической культуре и деятельности по предмету.
Экспериментально выявлено, что в сельских малочисленных школах материаль​но-техническое обеспечение новых образовательных стандартов включает учебно​методические комплекты, компьютеры, но при этом свыше 50% школ требуют капи​тального ремонта водопровода, канализации. Обеспеченность кабинетов лабораторным оборудованием и цифровыми пособиями составляет менее 50%, что не соответствует условиям реализации задач, поставленных ФГОС 00.
Конструктивно проведена экспертная оценка состояния преемственности между начальной и основной школой. Экспериментально проверены учебные и методические материалы, рабочие программы и подходы к диагностике качества учебных достиже​ний учащихся.
Апробированы рабочие материалы по развитию речи для детей старшего дошко​льного возраста. Содержание опытно-экспериментальной работы включало: разработку содержания интегрированных занятий по развитию речи во взаимосвязи с разными ви​дами художественной деятельности; организацию и проведение речевой диагностики с целью выявления индивидуальных особенностей в усвоении программного материала; составление речевых характеристик и обсуждение их с педагогами, логопедами; уча​стие в работе педагогических советов, индивидуальные консультации с педагогами.
В результате исследования содержания и механизмов модернизации художест​венного образования разработаны структура и основные принципы дидактического обеспечения реализации педагогической системы модернизации непрерывного художе​ственного образования. Проанализировано влияние системы дополнительного теат​рального и кинообразования на социокультурное развитие детей и молодежи. Иннова​ционными являются исследования результатов использования киноискусства в инклю​зивном образовании. Дана обобщенная характеристика исторического опыта работы современных дошкольных образовательных учреждений в области эстетического обра​зования. Выделены основные характеристики процессов освоения культуры художест​венного восприятия, овладения культурой творческого действия, уточнено содержание целенаправленной и систематической работы по внедрению эстетического элемента во все сферы детской жизни.
В качестве приоритетных экспериментальных исследований по направлению «Информатизация образования, интеллектуального развития и социализации совре​менного человека» рассмотрены вопросы создания и развития информационно- образовательного пространства, подготовки педагогических и управленческих кадров в области ИКТ, психологической, методической и медико-социальной поддержки поль​зователя при когнитивно-информационном взаимодействии со средствами ИКТ, проек​тирования и реализации педагогических инноваций в высокотехнологичной здоровьес​берегающей информационно-образовательной среде, информационной безопасности личности.
В результате экспериментального исследования на базе Академии социального образования (г. Казань) разработаны методические рекомендации по условиям функ​ционирования информационно-образовательного пространства, включающие медицин​ский и санитарно-гигиенические аспекты. На базе Рязанского высшего воздушно- десантного командного училища (военный институт) имени генерала армии В.Ф. Маргелова (г. Рязань) осуществлена апробация координирующей модели методи​ческой системы обучения информатике в условиях функционирования информацион​но-образовательного пространства.
В Омском государственном педагогическом университете проведено экспериментальное исследование по формированию и оценке ИКТ-компетентности на факультете начального, дошкольного и специального образования. На базе Дальнево​сточного государственного гуманитарного университета (г. Хабаровск) на примере подготовки бакалавров прикладной математики и информатики проводятся экспери​ментальные исследования по апробации проекта методической системы активизация познавательной деятельности при дистанционном образовании кадров информатизации образования. Экспериментальная работа на базе Рязанского государственного универ​ситета имени С.А.Есенина направлена на проверку эффективности программ дисцип​лин макромодуля «Информатика и ИКТ» при подготовке бакалавров педагогического направления гуманитарного профиля для формирования информационных компетен​ций в составе общекультурных и профессиональных компетенций в соответствии с требованиями к результатам освоения основных образовательных программ бакалав​риата ФГОС во.
В процессе экспериментальной работы, проводимой в Современной гуманитарной академии (г. Москва), разработаны методические рекомендации по использованию в вузе оборудования кабинета для проведения оздоровительных мероприятий с пользователями ИКТ для повышения показателей их физического и психофизиологического состояния. В ходе экспериментальных исследований по формированию информационно​коммуникационной научно-образовательной среды средствами Интернет-телевидения обоснован технико-технологический состав средств ИКТ, обеспечивающий разработку ее исследовательского прототипа для реализации на сайте Института информатизации обра​зования. В процессе экспериментальной работы по пилотной реализации информационной системы, обеспечивающей различные режимы и сервисы в процессе научно​образовательной деятельности молодежи, проведена установка автоматизированной ин​формационной системы сетевого обеспечения молодежной среды на локальном сервере.
Разработаны методические рекомендации по организации самостоятельной рабо​ты студентов по информатике и информационным технологиям в предметной области в условиях функционирования информационно-образовательной среды вуза, апробация которых осуществляется на базе Череповецкого государственного университета.
В процессе исследования педагогико-технологических основ развития методиче​ской системы обучения в условиях функционирования информационно- образовательного пространства осуществлена апробация координирующей модели ме​тодической системы обучения информатике.
В рамках экспериментальных исследований по формированию научно- методического обеспечения подготовки кадров в области применения средств ИКТ в профессиональной деятельности в условиях двухуровневого образования разработаны структура и содержание программ подготовки бакалавров «Информационные техноло​гии в журналистике» и «Информационные технологии в лингвистике».
Для оценки эффективности и качества формирования ИКТ-компетентности бу​дущих бакалавров дошкольного образования и начального образования разработаны учебно-методические материалы, включающие учебное пособие «Формирование ИКТ- компетентности бакалавров профилей «Дошкольное образование» и «Начальное обра​зование»» и тесты для оценивания ИКТ-компетентности». Разработанные учебно​методические материалы использованы в процессе преподавания учебных дисциплин общепрофессионального и предметного блоков подготовки.
Опытно-экспериментальная работа по направлению «Теоретические основания и перспективные модели социализации и воспитания детей, молодежи в условиях совре​менного общества» направлена на научно-методическое обеспечение исследований в области социализации и воспитания детей и молодежи, апробацию и внедрение инно​вационных моделей воспитания в современную социальную практику.
Экспериментально проверены содержательный, дидактический и воспитательный компоненты учебника для 4-х классов «Основы светской этики» (авторы Шемшу- рин А.А., Шемшурина А.И.). Проведено исследование ценностных ориентаций школь​ников, отражающих уровень их этической культуры; апробированы методики по этиче​скому воспитанию детей, адресованные педагогам общеобразовательных учреждений.
Апробирована модель развития общественных и государственных управленче​ских приоритетов воспитания; выявлены принципы активизации взаимодействия обще​ственных и государственных структур в решении задач воспитания детей и молодежи. Подготовленные разработки адресованы работникам управления образования, могут применяться в системе повышения квалификации руководителей образовательных уч​реждений и других государственных структур.
Апробированы модели тьюторского сопровождения как фактора реализации лич​ностно-индивидуального подхода в воспитании и социализации учащихся. Экспери​ментальные исследования модели социальной адаптации выпускников интернатных учреждений были направлены на обоснование требований к модели постинтернатного сопровождения. Подготовлены планы обучения специалистов в области постинтернат​ного сопровождения; разработаны методические рекомендации для кураторов и тьюто​ров; апробированы предложения по совершенствованию региональных систем постин​тернатного сопровождения лиц из числа детей-сирот и детей, оставшихся без попече​ния родителей. Разработаны технологии сопровождения детей в детском доме и заме​щающей семье. В деятельности интернатных учреждений апробирована социальная (учебная) квартира как модель социального формирования. Разработаны технологии сопровождения детей в детском доме и замещающей семье, предназначенные для соци​альных работников и педагогов.
На экспериментальных площадках РАО создан инвариант интегративной психолого​педагогической модели взаимодействия социальных институтов в обеспечении безопасно​сти детей и молодежи, на основе которой обоснованы и спроектированы конкретные моде​ли: семейно-ориентированная модель психолого-педагогического обеспечения безопасности детей; модель психолого-педагогического обеспечения социальной безопасности россий​ской молодежи; детей в сельском социуме; комплексная психолого-педагогическая модель психолого-педагогического обеспечения социальной безопасности детей в системе дошко​льного и школьного образования; модель формирования безопасного образа жизни детей и подростков в открытом социуме; социально-педагогическая модель обеспечения безопасной информационной среды детей и молодежи. Разработана методика мониторингового иссле​дования социально-психологической безопасности детей и молодежи в условиях конкретно​го региона. Охарактеризовано состояние психолого-педагогической компетентности педаго​гов и родителей по проблемам социальной безопасности детей и молодежи.
Выявлены концептуальные основы профилактики и предупреждения экстремизма в молодежной среде, обоснован системный подход как основа профилактики и преду​преждения экстремизма среди школьников, учащихся и студентов. Разработан диагно​стический инструментарий выявления экстремизма в молодежной среде.
По направлению «Теоретические основы и практические модели поиска, выявле​ния и развития детской одаренности в целях максимального раскрытия возможно​стей интеллектуального, творческого, социального, личностного потенциала расту​щего человека» разработана программа и подготовлено учебно-методическое пособие для учителей, обеспечивающие возможность широкой апробации и внедрения в школах России проблемно-исследовательского метода преподавания, а также курса творческо​го междисциплинарного обучения. В издательстве «Просвещение» подготовлено посо​бие «Урок-исследование в начальной школе: литературное чтение, русский язык» (Шумакова Н.Б.).
Для выявления и развития художественной одаренности детей и подростков оп​ределены критерии и показатели проявления художественной одаренности на уроках искусства (опережающий характер художественного развития; мотивация к конкретно​му виду художественной деятельности; интерес к восприятию произведений искусства и др.). Разработан и апробирован комплекс заданий для развития творческих способно​стей детей на основе произведений современного искусства с учетом определения по​нятия «художественно-творческое развитие», педагогических принципов художествен​ного развития детей средствами современной музыки.
С целью развития художественной одаренности детей и юношества средствами информационных и коммуникационных технологий апробированы отдельные методы и приемы развития музыкальности учащихся в классе клавишного синтезатора. Разрабо​тано визуальное сопровождение по курсу древнерусского искусства, представляющее собой электронный образовательный ресурс. Выявлены характеристики цифровой сре​ды в контексте ее влияния на творческое развитие личности ребенка. Изучены резуль​таты литературного творчества учащихся на основе ИКТ, показана недостаточная раз​работанность средств и методов обучения, обеспечивающих творческое развитие под​ростков на их основе в условиях современной школы. Полученные результаты могут быть применимы в практике общего и дополнительного художественного образования на всех его уровнях (дошкольное, общее и профессиональное, дополнительное).
Для поддержки математической и естественнонаучной одаренности детей разра​ботана сетевая версия электронного тестирующего модуля к многоуровневым учебни​кам по математике 5 и 6 классов, которая размещена в Открытой образовательной сети «Универсум» и предназначена для экспериментального применения при обучении де​тей, одаренных в области математики и естественных наук.
В направлении «Модернизация системы помощи лицам с ограниченными воз​можностями здоровья на основе развития отечественной научной школы специальной психологии и коррекционной педагогики и новых технологий трансляции научного зна​ния» изучены вариативные модели ранней помощи детям с ограниченными возможно​стями здоровья. Выявлены системно-структурные и уровневые характеристики регио​нальной системы ранней помощи детям с ОВЗ в Самарской области. Описаны меха​низмы интеграции системы в структуры регионального образования, раскрыт характер реструктуризация существующих образовательных учреждений и формирования новых ресурсов (профессиональных, финансовых, нормативно-правовых, методических и технологических), новых видов образовательных услуг, связанных с оказанием ранней помощи; механизма взаимодействия образования, здравоохранения и социальной защи​ты населения.
Пройдена экспериментальная апробация методического обеспечения ранней пси- холого-педагогической профилактики инвалидизации детей с ограниченными возмож​ностями здоровья. Созданы методики профилактики вторичных отклонений в развитии у детей первого года жизни в семье, включая специальный комплекс музыкальных игр. Применение разработанных методик дифференцировано в соответствии с различными уровнями профилактики: а) работа с детьми группы риска; б) минимизация уже выяв​ленного нарушения; в) предотвращение вторичных негативных эффектов. Результаты представлены в методических рекомендациях для родителей детей первого года жизни с ОВЗ «Профилактика отклонений в развитии детей первого года жизни» и «Музыка в профилактике вторичных отклонений в развитии детей первого года жизни».
В ходе проведения опытно-экспериментальной работы разработано и проанали​зировано содержание и методики коррекционно-педагогической работы с глухими детьми после кохлеарной имплантации в первоначальный период. Выявлен значитель​ный диапазон различий в речевом развитии детей, поступающих к сурдопедагогу после операции. Разработан дифференцированный подход к построению содержания коррек​ционной работы в первоначальный период в соответствии с выявленными различиями. Подготовлен сценарий видеосъемок, иллюстрирующих особенности работы с детьми в первоначальный период, начата видеосъемка детских случаев.
Разработаны подходы к диагностике готовности детей с нарушением слуха к инк​люзивному школьному образованию. Экспериментальное исследование проведено на базе класса кратковременного пребывания для детей с нарушением слуха при ГБОУ СОШ № 578 им. А.В. Перова г.Москвы. По результатам выделен набор заданий, позво​ляющих выявить специфические трудности коммуникации у данной категории детей.
Направление «Интеллектуализация информационных систем и технологических процессов в сфере образования» включало апробацию: образовательных стандартов, отражающих конвергенцию наук и технологий; представления знаний в интеллекту​альных образовательных системах; интеллектуализации информационных систем фор​мирования распределенного контента образовательного назначения; разработки и сер​тификации программно-аппаратных, информационных комплексов образовательного назначения.
На базе Высшей школы бизнеса, безопасности и управления (г. Тула) в автоном​ном режиме проходит апробация авторской методики системного анализа и оценки ха​рактеристик механизмов защиты информации в составе системы экономической безо​пасности предприятия, по результатам которой произведена корректировка методик и настройка программных средств.
В процессе экспериментальных исследований на базе Колледжа автоматизации и информационных технологий № 20 (г. Москва) подготовлено необходимое методиче​ское обеспечение для апробации учебной программы переподготовки педагогических кадров учреждений среднего профессионального образования технического профиля в области популяризации знаний о наноэлектронике.
На базе Филиала военной академии РВСН имени Петра Великого (г. Серпухов) апробированы методические рекомендации «Использование подсистемы оценки и про​гнозирования параметров повседневной деятельности в автоматизированной системе управления вузом для информационной поддержки повышения квалификации работ​ников образования». На базе ФГОУ «Королёвский колледж космического машино​строения и технологии» в процессе обучения информатике студентов специальности 230115 "Программирование в компьютерных системах" и специальности 151901 "Тех​нология машиностроения" осуществлена апробация методических рекомендаций по разработке и использованию адаптивных семантических моделей.
Исследован инновационный потенциал комплексной, многопрофильной и много​уровневой подготовки кадров информатизации региональной системы образования в условиях функционирования информационно-коммуникационной предметной среды и выявлены условия формирования инновационной компетентности обучаемых и педаго​гов образовательных учреждений.
В процессе разработки программно-методического обеспечения информационно​коммуникационной социальной среды, функционирующей на базе Интернет-радио и Интернет-телевидения обоснован технико-технологический состав средств ИКТ, обес​печивающий разработку исследовательского прототипа информационно​коммуникационной научно-образовательной среды средствам Интернет-телевидения для ее реализации на сайте Института информатизации образования.
Осуществлена экспериментальная проверка методики системного анализа и оцен​ки характеристик механизмов защиты информации в составе системы экономической безопасности предприятия, по результатам которой произведена корректировка мето​дик и настройка программных средств.
В процессе экспериментальных исследований подготовлено необходимое мето​дическое обеспечение для апробации учебной программы переподготовки педагогиче​ских кадров учреждений среднего профессионального образования технического про​филя в области популяризации знаний о наноэлектронике. Осуществляется тестирова​ние и корректировка авторских программных средств, поддерживающих постановку и решение задач анализа и оптимизации характеристик интегрированной системы орга​низационного управления вузом. Апробирована единая математическая модель для оценивания педагогической продукции, функционирующей на базе ИКТ, определены значения коэффициентов весомости на основе применения экспертных, статистических методов для сертифицируемой педагогической продукции.
Новизна задач опытно-экспериментальных исследований по направлению «Науч​ные основы инновационного развития педагогического образования в современной Рос​сии» заключалась в разработке и апробации мониторинга структуры и содержания не​прерывного педагогического образования, реализуемого в педагогических учебных за​ведениях России. Новизна результатов заключается в получении инструментария, по​зволяющего выявлять тенденции и механизмы происходящих изменений непрерывного педагогического образования в федеральных университетах как крупных центрах орга​низационного, научного и творческого потенциала, а также проверять основные кон​цепции инстуциональных изменений в педагогическом образовании.
Апробирована методика оценки уровня готовности педагогов к реализации ФГОС 00 посредством шести основных блоков: владение правовыми аспектами образова​тельного процесса; владение современными образовательными технологиями; владение ИКТ; знание содержания ФГОС 00, концепции духовно-нравственного воспитания; умение составлять образовательные программы; владение диагностическим инстру​ментарием. Методика апробирована в 29 общеобразовательных учреждениях г. Санкт- Петербурга.
Проведен анализ и мониторинг состояния обеспеченности учебных заведений профессионального образования педагогическими кадрами с целью выявления наличия педагогов без базового педагогического образования. Выявлены современные тенден​ции инновационного развития педагогического образования и их влияние на обновле​ние квалификационных требований к современному педагогу и его профессиональных компетенций. Данные могут быть использованы при разработке долгосрочных феде​ральных и региональных программ развития профессионального образования, реализа​ции задач в области переподготовки и повышения квалификации педагогических ра​ботников.
Разработан и экспериментально проверен инструментарий диагностики иннова​ционных процессов и проблем качества педагогического образования в аспекте потен​циала инноваций, который позволяет выявлять проблемные поля инновационного про​странства непрерывного педагогического образования в различных регионах России и, соответственно, выходить на построение эффективных моделей такого образования.
Для разработки вариативных моделей развития национально-региональных обра​зовательных пространств в условиях формирования межгосударственной образователь​ной политики государств - участников СНГ, а также для прогнозирования межгосудар​ственной образовательной политики проведен анализ практики развития национально​региональных образовательных пространств в государствах - участниках СНГ.
Научно обоснованы предпосылки изучения и моделирования профессионально​личностного становления современного педагога.
Для различных процедур оценки, мониторинга, экспертизы, аудита применитель​но к проблематике влияния социально-педагогических компонентов образовательной среды современного учебного заведения на развитие профессиональной культуры пе​дагогов общеобразовательной школы, профессионального лицея и колледжа разработан междисциплинарный инструментарий данной многокритериальной диагностики.
Для определения новых подходов к использованию методов продуктивного обу​чения во внеурочной деятельности с учетом ее значимости в условиях перехода на ФГОС 00 выявлены организационно-педагогические условия и формы данной подго​товки учителя.
В рамках направления «Методология и стратегия социокультурной модерниза​ции образования» экспериментальные исследования в 2013 году направлены на анализ современного состояния практики социокультурной модернизации образования, на оп​ределение условий социокультурного обновления содержания воспитания и социализа​ции детей и молодежи; обобщение регионального опыта создания социально​ориентированного образовательного пространства региона. Проведен мониторинг со- циально-образовательных потребностей населения в системе социокультурной модер​низации дополнительного образования детей на базе городских и сельских поселений Курганской, Костромской и Свердловской областей.
Опытно-экспериментальная деятельность по направлению «Научные основы управления образованием в меняющемся мире» нацелена на получение новых эмпири​ческих результатов и экспериментальную апробацию разработок в области управления системами образования с учетом особенностей социокультурного и экономического развития, управления качеством образования на основе процедур оценки результатов обучения и социализации школьников, а также профессионального развития руководи​телей системы образования.
В рамках исследований проанализировано состояние и перспективы развития се​тевого взаимодействия образовательных учреждений в условиях роста их самостоя​тельности; состояние подготовки выпускников педагогических вузов и действующих руководителей системы образования к профессиональному самообразованию по базе использования средств web-технологий; апробированы методики реализации организа- ционно-педагогических механизмов взаимосвязанного осуществления планирования, неперсонифицированного контроля и коррекции качества обеспечения деятельностью образовательных учреждений метапредметных и личностных результатов обучения и социализации школьников, установленных требованиями ФГОС 00; методики анализа управленческой деятельности руководителей общеобразовательных учреждений по ор​ганизации внутришкольных межэтнических коммуникаций.
В ходе эксперимента проведена апробация методических рекомендаций для работ​ников государственных и муниципальных органов управления образованием по реализа​ции организационно-педагогических механизмов взаимосвязанного осуществления плани​рования, неперсонифицированного контроля и коррекции качества обеспечения деятель​ностью образовательных учреждений метапредметных и личностных результатов обуче​ния и социализации школьников, установленных требованиями ФГОС 00.
Разработан сценарий проведения фокус-групп по выявлению особенностей оце​нок состояния качества дошкольного образования.
По направлению «Научные основы управления образованием в меняющемся мире» разработана и апробирована на базе Казанского государственного профессионально​педагогического колледжа методика анализа готовности будущих преподавателей про​фессионального обучения к практической деятельности.
Разработана и апробирована модель подготовки специалистов к самозанятости с учетом специфики инновационного развития рынка труда. Апробирована авторская об​разовательная программа «Системное проектирование инновационных технологий в условиях самозанятости» (Матухин E.JI.). Апробирована технология проектирования модулей обучения инновационному предпринимательству в профессиональной школе.
Получены экспериментальные данные, позволяющие систематизировать динами​ческие характеристики образовательной среды.
Разработан пакет программно-методического обеспечения эффективности социа​лизации аддиктивной личности в профессиональном образовании, представлена психо- лого-педагогическая программа профилактики склонности к химической зависимости.
Определены организационно-педагогические условия построения модели непре​рывного этнокультурного образования малочисленных народов Севера, Сибири и Дальнего Востока в условиях взаимодействия общеобразовательной школы и вуза.
Для разработки теоретико-методологических основ развития профессионального социально-педагогического образования проанализировано кадровое обеспечение соци​альными педагогами образовательных и социальных учреждений различных регионов России. В числе негативных тенденций в работе института социальных педагогов в горо​де и в сельском социуме - незначительное число дипломированных социальных педаго​гов на занимаемых должностях, выполнение социальными педагогами несвойственных им функций; дублирование функций социальных педагогов, работающих в учреждениях образования и социальной защиты одного муниципального района; сокращение ставок социальных педагогов в сельских малочисленных школах; низкие зарплаты.
Установлено, что при отсутствии нормативно закрепленных оснований обслужи​вания определенного количества семей с детьми социальные педагоги в разных регио​нах имеют различные зоны обслуживания своих подопечных. К примеру, сельские со​циальные педагоги обслуживают разное число различных категорий семей с детьми (от 10 до 380). Особое место в работе социального педагога продолжает занимать работа по укреплению взаимодействия семьи и школы. Социальные педагоги внедряют в со​циальную практику различные модели социального партнёрства семьи и школы, содей​ствуют развитию совместных форм работы.
Выявлено несоответствие кадрового обеспечения учреждений образования и со​циальной защиты социальными педагогами реальным потребностям социальной сферы различных регионов России.
Экспериментальное исследование состояния профессиональной подготовки спе​циалистов по работе с молодежью в открытом социально ориентированном образова​тельном пространстве осуществлялось на базе учреждений высшего профессионально​го образования, в котором приняли участие более 600 студентов, 150 преподавателей и 125 руководителей и сотрудников учреждений по работе с молодежью. Сформирован единый банк данных российских высших учебных заведений, осуществляющих про​фессиональную подготовку кадров для работы с молодежью (66 вузов, реализующих направление бакалавриата, 68 вузов - специалитет и 3 вуза готовит магистров).
Определены позитивные тенденции в профессиональном образовании специали​стов по работе с молодежью. При этом оценка качества профессионального образова​ния специалистов по работе с молодежью показала наличие целевых ограничений в процессе подготовки, в результате которых не формируется целостное представление о субъекте профессиональной деятельности. Остается невысоким уровень интегрирован​ности учебных дисциплин и согласованности учебно-методических ресурсов, сохраня​ются риски неготовности выпускников вузов прогнозировать свою деятельность и ра​ботать в изменяющихся условиях.
Определены условия эффективности развития профессиональной подготовки специалистов по работе с молодежью в открытом социально-ориентированном образо​вательном пространстве.
Апробировано научно-методическое пособие для родителей «Повышение соци​ально-педагогической компетентности родителей» (4.2) в 13-х регионах России. В рам​ках подготовки и сопровождения замещающих семей (приемных и опекунских) были проанализированы адаптационные ресурсы приемного (опекаемого) ребенка и типич​ные ожидания приемных родителей. Доказано, что развитие родительской компетент​ности будущих специалистов предусматривает ориентированность матерей и отцов на формирование комплекса знаний и умений, позволяющих им выполнять многообраз​ные, и в первую очередь, - воспитательную, функции в семье на разных этапах ее жиз​недеятельности в поликультурной среде; в семейно-соседском сообществе; интеграцию социально-педагогической, нормативно-правовой, социально-психологической, психо- лого-педагогической, культурологической составляющих в этом процессе. Установле​но, что позитивный опыт старших поколений воспитания детей на семейных традициях поддерживается современными родителями и прародителями как ценный и эффектив​ный, пронизывая различные формы внутрисемейных, детско-родительских отношений.
Региональный опыт дополнительного профессионального социально-педагогического образования специалистов социальной сферы изучен на базе учреждений среднего специ​ального педагогического образования, высшего профессионального образования, специали​зированного дополнительного профессионального образования специалистов социальной сферы, муниципальных социальных центров, общественных организаций.
Выявлены противоречия между: высоким уровнем востребованности социально​педагогической деятельности и запросами общества, с одной стороны, и ослаблением профессионального социально-пе-дагогического образования, с другой; сокращением штатных должностей социальных педагогов и возросшей ответственностью специали​стов социальной сферы, требующей социально-педагогических компетенций; ограни​чением сферы деятельности профессиональных педагогов почти исключительно обра​зованием, сужение социально-педагогического дополнительного образования для спе​циалистов системы социальной защиты населения; отсутствием стандартов профессио​нальной деятельности социального педагога и высокими запросами общества к практи​ческой социально-педагогической деятельности.
Таким образом, в настоящее время на экспериментальных площадках РАО апро​бированы фундаментальные и поисковые исследования, ориентированные на получе​ние новых знаний в педагогической, психологической и смежных с ними науках как основы развития образования, достигнуты высокие результаты по его совершенствова​нию. Решена одна из основных задач «Программы фундаментальных научных исследо​ваний государственных академий наук на 2008-2012 гг.» - модернизация эксперимен​тальной базы. Сформирована эффективная сеть экспериментальных площадок для дальнейшей реализации «Тематического плана фундаментальных научных исследова​ний РАО на 2013 год».
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В статье обосновывается актуальность педагогического моделирования будущей профессиональной карьеры студентами в процессе обучения в вузе в современных ус​ловиях. Представлена модель подготовки студентов к будущей профессиональной карьере на начальном этапе профессионализации. Содержательно раскрыты структур​ные компоненты модели и их представленность в образовательном процессе в вузе. Определены образовательные и личностные ресурсы, необходимые будущим специа​листам для реализации эффективной профессиональной деятельности и карьеры.
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The article substantiates the relevance of the pedagogical design of future professional career students during University education in the modern conditions. Presents a model of training the students for future professional career at the initial stage of professionalization. Meaningfully disclosed structural components of the model and their representation in the educational process at the University. Defined educational and personal resources necessary for future specialists for implementation of effective professional activity and career.
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Введение. Понятие «модель» используется во всех областях науки и трактуется как искусственно созданный объект в виде технического образца, схемы, физических конструкций, системы, знаковых форм или формул, который, будучи подобен иссле​дуемому объекту (или явлению), отображает и воспроизводит в более простом и огруб​ленном виде структуру, свойства, взаимосвязи и отношения между элементами этого объекта [3:171]. Сопоставление терминов «моделирование» и «проектирование» при​водит к их взаимному смысловому «вложению», т.е. проект как система является под​системой модели, и наоборот, само проектирование может состоять из более мелких моделей. Проектирование предполагает создание частных моделей, моделирование, в свою очередь, состоит из совокупности элементов, в том числе включает теорию про​ектирования. Это взаимопроникновение можно изоморфным образом продолжить как вглубь, так и вширь. По-видимому, возможно и другое толкование смысловой зависи​мости этих понятий (А.Н. Дахин). Педагогическое проектирование в педагогической науке рассматривается в двух аспектах: деятельностном и процессуальном. В деятель​ностном аспекте проект представляет собой стремление изменить существующую дей​ствительность, подготовить теоретическую базу предстоящих изменений по достиже​нию поставленных целей и задач, т.е. создание нового системного эффекта. В нашем случае, модель деятельности реализовывается через определение квалификационной характеристики специалиста. Производится описание объективных требований, выпол​нение которых позволяет специалисту физической культуры и спорта успешно решать задачи профессиональной деятельности и на этой основе построить и успешно реализо​вать профессиональную карьеру.
Цель и задачи исследования. Разработать и эмпирически обосновать модель подготовки студентов факультета физической культуры и спорта к будущей профес​сиональной карьере.
При построении модели решались следующие частные задачи:
1. Изучение актуальных проблем, с которыми сталкивается специалист физиче​ской культуры и спорта в процессе профессиональной деятельности, выявление по​требностей в изменении содержания обучения, позволяющих успешно решать задачи профессионального роста и профессиональной карьеры.
2. Выявление функций и основных обязанностей, выполняемых специалистами физической культуры и спорта в соответствии с требованиями Государственного обра​зовательного стандарта (ГОС) и соответствия содержания потребности формирования готовности к их реализации.
3. Определение содержания знаний (теоретических и прикладных), которыми должен оперировать специалист физической культуры и спорта и соответствия ее со​держания потребности формирования готовности к профессиональной карьере.
4. Определение содержания умений и навыков, которыми должен оперировать спе​циалист физической культуры и спорта в соответствии с требованиями ГОС и соответст​вия ее содержания потребности формирования готовности к профессиональной карьере.
5. Определение личностных качеств специалиста физической культуры и спорта, обеспечивающих успешность профессиональной деятельности и особенностей их фор​мирования при выполнении требований ГОС.
6. Определение ценностных ориентаций и установок специалиста физической культуры и спорта, формирующихся в процессе реализации ГОС и их соответствия по​требностям профессионального роста и профессиональной карьеры.
Деятельностная модель разрабатывалась на основе ГОС и позволяет определить и минимизировать количество образовательных программ, направленных на реализацию квалификационных характеристик, сформировать готовность к эффективной профес​сиональной деятельности и профессиональной карьере.
Модель подготовки специалистов физической культуры и спорта к эффективной профессиональной деятельности и профессиональной карьере включает в себя два взаимосвязанных, но одновременно самостоятельных этапа:
1) определение содержательных составляющих (определение цели и задачи моде​ли, условий функционирования и реализации, факторов, обеспечивающих эффектив​ность модели, факторов риска, средств и методов решения задач);
2) выявление формализованных (количественных) параметров соответствия (из​мерение объекта и математический анализ результатов).
Опираясь на предложенную В.И. Курбатовым и О.В. Курбатовой классификацию объектов проектирования, были определены следующие позиции:
1. Проектный социум - социальная общность студентов, обучающихся в высших учебных заведениях по специальности 022300-Физическая культура и спорт. Исходя из этого, учитывались параметры, характеризующие специфические особенности выбран​ного социума: проблемы подготовки к карьерному продвижению в профессии; ценно​стные позиции, регулирующие познавательное поведение и взаимоотношения в учеб​ной среде; знания, умения и навыки, которыми владеют студенты; учебные, содержа​тельные и организующие ресурсы, потенциально доступные участникам образователь​ного процесса и которые могут быть использованы для подготовки студентов к профес​сиональной карьере.
2. Инструментальная, методическая и технологическая составляющие, представ​ляющие собой развертывающуюся навстречу целевому блоку предполагаемую систему действий (выявление ресурсов или средств реализации проекта; методов и методиче​ских приемов, форм соорганизации усилий участников образовательного процесса).
3. Формы реализации проекта, т.е. упорядоченная деятельность, способы организации содержания, методов, средств, исполнителей в процессе реализации этапных задач по подго​товке будущих специалистов физической культуры и спорта к профессиональной карьере.
4. Практические мероприятия социокультурного проектирования, которые служат основным инструментом реализации целевой установки проекта через фиксацию эта​пов, направлений, форм и содержания деятельности педагога и студента [5: 65].
В основе проектирования воздействий, направленных на формирование готовности будущих специалистов физической культуры и спорта к профессиональной карьере, лежат следующие параметры, определяющие специфику: противоречивость системы высшего профессионального образования в направлениях воздействия на личность; многофактор​ность, определяющая воздействие средств и методов профессионального образования, ре​зультативность воздействия и уровня готовности к профессиональной деятельности и профессиональной карьере; многовекторность направленности профессионального обра​зования; наличие множества субъективных составляющих, определяющих соотношение должного и сущего в формировании личностных и профессиональных качеств студентов в процессе обучения; невозможность описания системы высшего профессионального обра​зования конечным числом терминов любой социальной теории (принципиальная нефор- мализуемость, по В.И. Курбатову и О.В. Курбатовой); субъективные факторы формирова​ния социального ожидания и прогнозирования относительно готовности к профессиональ​ной деятельности и карьере; зависимость критериев оценки готовности к профессиональ​ной деятельности и профессиональной карьере от уровня личностного социального разви​тия, от возраста, этапа профессионального обучения, предшествующего уровня профес​сиональной ориентации и спортивной квалификации занимающихся.
Общепринятыми в социально-педагогическом проектировании и реализованными в конкретном исследовании шагами являются:
1. Анализ ситуации, определения противоречия, проблем, их источников и характера.
2. Поиск и разработка вариантов решения обозначенных проблем с учетом имеющихся ресурсов и оценки возможных последствий.
3. Выбор оптимального решения и его проектное оформление.
4. Разработка организационных форм внедрения проекта в социальную практику.
5. Определение общих и частных задач.
На основании выявленных шагов, эксперимент распределили на шесть взаимосвя​занных и одновременно самостоятельных этапа. На третьем этапе формировалась дея​тельностная модель специалиста физической культуры и спорта, первым шагом построе​ния которого являлось выявление требований к качественным показателям подготовлен​ности специалиста, а так же степень соответствия требованиям профессионального со​общества. Степень требований государства, в соответствии с законом Российской Феде​рации «Об образовании» и «О высшем и послевузовском образовании» аккумулируется в ГОС. В практике высшего образования ГОС является единственной моделью подготовки молодого специалиста. Поэтому он подвергался компонентному анализу на предмет вы​явления сторон абилитации: качество воспитанности, обученности и образованности. На основании содержательного анализа ГОС составлялась «карта реализации потребностей в подготовке специалистов физической культуры и спорта к профессиональной карьере» (рис 1.). Определенные рассогласования между потребностями подготовки к построе​нию своего карьерного роста и ее представленности в ГОС послужили основой по​строения деятельностной модели.
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Рис. 1. Компонентный состав подготовленности специалиста
На четвертом этапе эксперимента разработана профессиональная модель подго​товки будущих специалистов физической культуры и спорта к профессиональному росту и профессиональной карьере (рис. 2), методологической основой которой являет​ся компонентностное, личностно-ориентированное и деятельностное образование. Её цель определяется как формирование общепрофессиональных и проектно​профессиональных компетентностей как системы возобновляемых ресурсов для карь​ерного продвижения в профессии. Среди факторов, определяющих содержательно​организационные и методические особенности формируемой модели, ряд позиций вы​текают из методологических оснований (реализация личностно-ориентированной мо​дели профессиональной подготовки, обеспечение интеграции социальных и жизненных смыслов, активизация самостоятельной работы), а одна вытекает из логики перехода профессиональной карьеры в карьеризм в случае отсутствия нравственных начал в предпринимаемых усилиях профессионального продвижения.
Основными формами реализации процесса подготовки будущих специалистов физической культуры и спорта к профессиональному росту и карьере являются профес​сиональное просвещение, профессиональное консультирование, профессиональная ди​агностика, мониторинг развития личностных и профессионально значимых качеств. Основной задачей профессионального просвещения является формирование у студен​тов возможно полного представления о профессии, специализациях, предметах и сред​ствах труда, психологических и социальных аспектах. Профессиональное просвещение призвано помочь студентам в личностном и профессиональном самоопределении. В силу этапности процесса становления профессионального самоопределения каждый курс обучения обеспечивает собственный комплекс профессиональных качеств и уров​ни ее регулирований.
Рассматривая психологические механизмы возникновения профессионального интереса к спортивно-педагогической деятельности, Г.Д. Бабушкин отмечает изменчи​вость доминирующих мотивов [1].
Если к началу профессиональной деятельности молодой специалист руководство​вался одними мотивами в своей работе (например, любовью к детям, интересом к спор​ту), то в процессе приобщения к коллективу и принятия установившихся в нем тради​ций, требований у него формируется дополнительная мотивация (общественного пла​на), наполняющая исходную мотивацию новым содержанием. Таким дополнением мо​гут быть следующие мотивы: «подготовка выдающегося спортсмена», «стремление быть не хуже других», «чувство долга и ответственности» и т.д. Происходит расшире​ние содержания профессионального интереса. Такая перестройка в структуре профес​сионального интереса стала возможной посредством воздействия коллектива на моло​дого специалиста при условии его полной адаптации к коллективу и профессиональной деятельности. Вместе с тем, одной из проблем, решаемой в ходе профессионального просвещения и консультирования, является формирование мотивов профессиональной деятельности, свойственных данному этапу.
Профессиональное консультирование, как форма подготовки к профессионально​му росту и карьере, призвано актуализировать знания и предпочтения, установить со​ответствие способностей и требований специальности. Основной ее задачей является обеспечение рефлексивного анализа студентами своих способностей, качеств, требова​ний. В силу того, что требуется сравнение предъявляемых профессией требований к личности и их наличия, процессу профессионального консультирования должно пред​шествовать изучение личности абитуриента, студента, выпускника. Требуется иметь представления о профессиональных интересах, личностных особенностях, интеллекте, знаниях, навыках и умениях.
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Дополнения и изменения существующей системы образования
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Компетентностное, личностно-ориентированное, деятельностное образование в сфе​ре физической культуры и спорта
Формирование общепрофессиональных и проектно-профессиональных компетентностей как системы возобновляемых ресурсов для карьерного продвижения в профессии
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Показатели, характеризующие уровень знаниевой и технологической компетенции студентов
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Показатели соответствия сформированности профессиональных качеств требованиям ГОС и профессионального сообщества
Рис. 2. Модель подготовки студентов к будущей профессиональной карьере

Основная тенденция развития профконсультационной работы - всемерное содей​ствие побуждению собственной активности студента. Психолого-педагогическая по​мощь студенту в профессиональном самоопределении должна быть направлена на соз​дание условий для самостоятельного решения проблем с помощью специальных мето​дов. Выделяются следующие этапы организации активизирующего консультационного воздействия (Немов Р.С., 1995).
Выделение как самостоятельной формы подготовки двух следующих (профессио​нальной диагностики и мониторинга уровня развития личностных и профессионально значимых качеств) является достаточно условным. Обе формы могут входить в состав либо профессионального просвещения, либо профессионального консультирования, либо могут выступать как самостоятельные формы и решать такие задачи, как: профи​лактика профессионального несоответствия студентов выбранной специальности; вы​явление путей компенсаций одних профессионально важных качеств другими, выра​ботка стратегии корректирования некоторых личностных особенностей и т.д. Монито​ринг развития предназначен для выявления степени соответствия развития личностных и профессиональных качеств у студентов, необходимых для становления высококвали​фицированного специалиста.
В модели формирования готовности будущих специалистов физической культуры и спорта к профессиональной карьере выделены два стратегических направления: под​готовка к учебной карьере и подготовка к профессиональной карьере (рис. 3).
При подготовке к достижению успехов в учебе целесообразна реализация трех групп задач, а именно: формирование навыков, умений Второе стратегическое направ​ление представляет логическое завершение процесса подготовки специалистов и отра​жает содержание дальнейшего восхождения к вершинам профессионального мастерст​ва. Конечной целью реализации модели является формирование у будущего специали​ста физической культуры и спорта профессиональных компетенций, как личностного потенциала для карьерного продвижения в профессии.
В стратегии подготовки к учебной карьере реализуются стратегические задачи, а именно, формирование общих представлений о профессиональной деятельности в сфе​ре физической культуры и спорта и способах подготовки в ней, а так же достижение успехов в учебе. При решении первой стратегической задачи следует помочь студенту в определении и оценке своих профессиональных склонностей, общих и специальных способностей, необходимых работнику физической культуры, личностных потребно​стей, выбора вида будущей деятельности, собственных притязаний в трудовой сфере, получение общих и профессиональных представлений о труде, возможностях самореа​лизации.
Кроме того, у студентов следует формировать умения анализировать конъюнкту​ру рынка труда, развивать качества, жизненные и профессиональные ценности и идеа​лы. Содержание основных реализуемых задач приводит к выводу о необходимости их решения через систему образования, воспитания и развития студентов. Проблемными областями проектирования в этом случае являются процессы формирования общих знаний о труде, представлений о самореализации в профессии, типах карьеры и видах профессиональной деятельности в сфере физической культуры и спорта; умений анали​зировать структуру и конъюнктуру рынка профессионального труда в сфере физиче​ской культуры; умений анализировать направления и потребности в повышении квали​фикации; жизненных и профессиональных ценностей, идеалов, нравственных основ профессиональной карьеры.

Стратегия подготовки будущих специалистов физической культуры к профессиональной карьере (процессуальная модель)
Формирование учебных навыков и умений
Развитие самостоятельности в учебе и овладении про​фессией
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Проблемная область проек​тирования
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Формирование общих знаний о труде, представлений о самореализации в про​фессии, типах карьеры, видах профессиональной деятельности
Формирование умений анализировать структуру и конъюктуру рынка профес​сионального труда
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Формирование умений ставить профессиональные цели (рефлексии) и выбирать оптимальные средства его достижения
Формирование умений планирования профессиональной карьеры (перспектив​ного и текущего)
Формирование готовности и умений к оценке и коррекции плана профессио​нальной карьеры
Рис. 3. Стратегические направления и проблемные области модели формирования готовности будущих специалистов физической культ\ры и спорта к профессиональной карьере

Таким образом, проблемными областями проектирования достижения успехов в учебе могут быть определены: развитие личностных профессиональных склонностей и общих способностей; достижение успеха в избранном виде спорта; развитие самостоя​тельности в учебе и овладении профессией; формирование учебных и профессиональ​ных навыков и умений.
Второе стратегическое направление - подготовка к профессиональной карьере- призвано формировать знания, навыки и умения по исследованию, оценке и коррекции профессиональной карьеры. В процессе обучения здесь формируются умения ставить профессиональные цели и выбирать оптимальные средства их достижения, анализиро​вать свои слабые и сильные стороны подготовленности, знания и представления о карьере и карьерном росте, внутренняя готовность к осознанной реализации перспек​тив карьерного движения, построению собственного сценария профессионального про​движения. Реализацию данного направления актуализирует активность и субъектив​ность личности, ее взаимодействия с коллегами, детьми, родителями и другими субъек​тами будущего карьерного пространства. Кроме того, следует формировать адекватные представления студентов о предстоящей профессиональной деятельности, формировать мобильность специалиста в разных видах профессиональной деятельности в структуре специальности. В процессе реализации стратегии подготовки к профессиональной карьере следует согласовать жизненные и карьерные ценности, рефлексировать труд​ности и риски, возникающие на пути профессиональной карьеры.
Важнейшим направлением в аспекте реализации стратегии подготовки к профес​сиональной карьере является осознание процесса обучения как начального этапа ее реализации. В этой связи специалист физической культуры и спорта должен овладеть профессиональными и психологическими технологиями, техникой самомаркетинга. У него должны быть сформированы профессиональное мышление и нравственные прин​ципы, реализуемые в карьерном продвижении.
Понятно, что формирование готовности к профессиональной карьере не заверша​ется окончанием вуза. Реализация плана карьеры является протяженным во времени. Но именно в вузе закладываются ее основы, в силу чего и выделены следующие про​блемные области проектирования по формированию: представлений о профессиограм- ме и видах профессиональной деятельности; умений ставить профессиональные цели (рефлексии) и выбрать оптимальные средства его достижения; умений планирования текущей и перспективной карьеры; готовности и умений к объективной оценке и кор​рекции плана профессиональной карьеры.
В самом общем виде профессиональные характеристики аккумулируются на уровне профессиональной деятельности и профессионализма личности (Тукачев Ю.А., 2003; Хабаху И.С., 2006). С точки зрения рассматриваемой проблемы, процесс профес​сионального роста и карьерного продвижения в профессии зависят от четырех групп компетентностей: интеллектуальная компетентность (обще профессиональные знания и умения, способность мобилизировать знания для реализации конкретных социально​профессиональных ситуаций); методическая компетентность (знания в области частных методик, умения подбирать средства и методы для решения конкретных профессио​нальных задач); деятельностная компетентность (мотивированное осознание профес​сионального самоопределения и направленное продвижение в карьере); личностно​ориентированное образование, создающее условия для развития потенциальных воз​можностей будущего специалиста стать высокопрофессиональной личностью, вы​страивать свою ценностно-смысловую сферу или субъективное пространство для ак​туализации деятельности и динамики профессионально-личностного роста [8].
Исходя из изложенного выше, мы полагаем, что реализацию целевой установки проекта - подготовку будущих специалистов физической культуры и спорта к реализа​ции профессиональной карьеры - можно достигнуть за счет:
1) интеграционного взаимодействия научных дисциплин, составляющих содер​жание социального, общепедагогического и специального направлений подготовки че​рез раскрытие смысла каждой из них в контексте будущей профессиональной деятель​ности;
2) совокупности личностно-ориентированных спецкурсов, реализующих акту​альные проблемы конкретного этапа подготовки будущих специалистов к профессио​нальной карьере;
3) усиление активности личности в ценностном самоопределении, карьерном продвижении за счет целесообразной организации самостоятельной учебной и научно- исследовательской работы студентов.
Элементы профессионального просвещения, профессионального консультирова​ния, диагностики и мониторинга развития профессионально важных личностных ка​честв должны быть включены в содержание работы по подготовке студентов к буду​щей профессиональной карьере. Исходя из изложенных выше позиций, разработана идеология обеспечения интеграции содержания учебных дисциплин. В силу многофак​торности данного процесса степень реализации технологии интеграции не может быть оценена в полной мере. Она, на нынешнем этапе исследования, представлена как осно​вание для достижения конкретных компетенций по реализации профессиональной карьеры.
Рассматривая модель построения процесса обучения, в его структуре предлагают различать три относительно самостоятельных блока: логико-методологический, психо- лого-дидактический и технологический. В логико-методологическом блоке представ​лены цели моделируемого процесса и теоретические посылки, лежащие в основе моде​лируемого объекта. В психолого-дидактическом блоке отражены исходные положения (принципы) организации процесса обучения. Технологический блок содержит регла​ментацию по непосредственному управлению процессом обучения [4:37].
Принимая во внимание, что предложенное А.А. Кирсановым и Ж.А. Зайцевой блочное построение модели процесса обучения достаточно продуктивно, рассмотрим технологию реализации интеграции содержания образования по формированию готов​ности к профессиональной карьере в блочной структуре. Выделены следующие блоки: ориентировочный, организационный, технологический. Состав этих блоков определяют проектные характеристики: целевые, содержательные, процедурные, организационно​управленческие. Проектные характеристики выделены и используются в нашем иссле​довании согласно рекомендациям Ю.С. Тюнникова по проектированию интегративных педагогических процессов. Рассмотрим набор характеристик, определяющих интегра​цию содержания образования каждого блока [7: 23].
Первый блок, определяемый как направление интеграции целевых установок, включает в себя следующие блоки:
1. Ориентировочный блок составляют целевые характеристики содержания обра​зования. Они отражают педагогическую направленность взаимодействия этих компо​нентов на достижение готовности к профессиональной карьере. Происходит сопряже​ние целей системы подготовки будущего специалиста как базовой компетенции и целей изучения содержания образования, технологии физической культуры и спорта, соотне​сение целей интеграции компонентов содержания формирования готовности к профес​сиональной карьере с моделью подготовки специалистов.
2. Направленность интеграции компонентов содержания образования. Данная ха​рактеристика определяет его направленность к поставленным целям. Цель такого взаи​модействия - достижение целостного восприятия действительности как необходимой предпосылки совершенствования профессиональной подготовки специалистов по фи​зической культуре и подготовке его к проектированию и осуществлению личностного продвижения в карьере.
3. Общий замысел отражает основную идею интеграции компонентов содержа​ния образования. Методической основой такого подхода к обучению является форми​рование целостной системы профессиональной подготовки, способствующей становле​нию индивидуального стиля деятельности, тем самым, повышению профессиональной подготовленности к будущей деятельности.
4. Сопряженность общих и частных целей отражает взаимодействие участников образовательного процесса по формированию представлений о профессиональном рос​те, развитии, карьере.
5. Функциональная значимость интеграции содержания предметного образова​ния заключается в том, что формируемые при этом качества, способности и компетен​ции обеспечивают реализацию блока функции будущего специалиста физической куль​туры, что станет залогом эффективной подготовки к будущей профессии и профессио​нальной специализации.
Основными функциями интеграции содержания предметов, направленных на формирование готовности к профессиональной карьере, являются: личностно​развивающая - непосредственно ориентированная на развитие компетенций в области профессионального становления, развития и саморазвития, карьеру; интегративно- формирующая - связанная с личностно-развивающей, предполагает формирование профессионально значимых ценностных ориентаций, мировоззрения, личностных ка​честв за счет обеспечения целостности образовательно-воспитательного процесса; практико-ориентирующая - направленная на обеспечение целостности приобретаемых знаний и навыков и формируемых компетентностей и их практического воплощения в будущей профессиональной деятельности для собственного продвижения в профессио​нальной карьере.
Второй блок - организационный. В нем представлены пути интеграции организа- ционно-управленческих характеристик. Они определяют общие требования к организа​ции и управлению процессом интеграции содержания образования. Программа инте​грации содержания образования обеспечивается выявлением цели, содержания, про​должительности, планируемого результата взаимодействия этих компонентов [9: 137].
Составление программы требует объединенных усилий со стороны педагогов. В первую очередь учебно-методические комиссии факультета и кафедры готовят целевую программу интеграции содержания образования. В ней определяются цели, содержа​ние, устанавливаются учебные предметы (ориентировочно), в которых будет реализо​вываться такой род интеграции, продолжительность, перечень основных средств и приемов. Главным вопросом, решаемым ими, является согласование процесса интегра​ции содержания образования с общим процессом обучения. При этом в интересах ре​шения задач обучения и воспитания необходимо устранить возникающие несоответст​вия. Прежде всего, это касается дидактической последовательности реализации задач формирования компетентностей в саморазвитии в профессии и реализации плана карь​ерного роста.
Третий блок представляет собой направления интеграции учебно-материального обеспечения. При реализации интеграции содержания образования в учебном процессе могут использоваться различные средства обеспечения наглядности, технические сред​ства обучения, демонстрационный материал и т.д. Эти средства служат целям повыше​ния эффективности образовательно-воспитательного процесса приобщения студентов к современному уровню знаний. Без широкого и квалифицированного их применения немыслимы структура, содержание и методика современного учебного процесса.
Педагогический эффект интеграции содержания образования проявляется в рас​ширении функций образовательных предметов, обогащении их в содержательном от​ношении, созданием предпосылок формирования адекватных качеств личности буду​щих специалистов. Процедурные характеристики интеграции содержания образования дают возможность представить совокупность способов, средств, приемов и форм орга​низации, в рамках которого оно осуществляется.
Достижение цели единства сформированных теоретических знаний и практиче​ских умений предполагает непосредственное применение материала, построенного на основе интеграции содержания образования в реальной практике. Этому способствует тренерская и педагогически ориентированная практики, направленные на непрерывное совершенствование и формирование необходимого стиля деятельности будущих спе​циалистов по физической культуре.
Основными организационными формами интеграции являются: лекции, семина​ры, практические занятия, педагогическая практика, факультативы, консультации, са​мостоятельная работа студентов. Все формы интеграции содержания образования в процессе обучения должны проводиться при диалогическом сотрудничестве студентов и преподавателей.
Важнейшими образовательными стратегиями развития государства являются по​вышение качества общего профессионального образования, его стандартизации, обес​печения условий его развития. В своем послании Федеральному собранию Президент
В.В. Путин подчеркнул, что «... должен быть изменен сам подход к образованию. В эпоху глобализации и новых технологий - это не просто социальная сфера. Это - вло​жение средств в будущее страны, в котором участвуют компании и общественные ор​ганизации, все граждане без исключения, все заинтересованные в качественном обра​зовании наших детей ...» [6].
Проблема эффективности, с общепедагогической точки зрения, связана с преоб​разованием конкретных учебных результатов в результаты, имеющие социальную зна​чимость. На современном этапе развития высшей школы учебный процесс направлен на развитие различных личностных качеств, познавательной активности обучаемых, и бази​руются на личностно-ориентированном подходе. Наивысший результат процесса обучения
· это достижение такого уровня учебной деятельности, когда обучающиеся могут само​стоятельно ставить познавательную задачу, находить способы ее решения, контролировать и оценивать результаты своей деятельности, а затем формулировать следующие задачи.
Для того чтобы учебная деятельность субъекта образовательного процесса осущест​влялась как деятельность познавательная, она должна быть опосредована внешними и внутренними факторами. К внешним факторам, определяющим познавательную деятель​ность личности, относятся методы, организационные формы, условия и средства организа​ции учебного процесса. К числу внутренних факторов, способствующих осуществлению познавательной деятельности, относятся познавательная самостоятельность, познаватель​ный интерес, познавательная активность личности, которые коррелируют с базовым поня​тием - «познавательная активность».
Познавательная самостоятельность обучающихся является основой личностного саморазвития, которое, по мнению С.Н. Бегидовой (2001), представляет результат кри​тического отношения к себе. Выработать у студентов потребность критически оценить себя и свою деятельность, выявить дефицит знаний и пути его ликвидации - одна из ос​новных задач подготовки специалиста в вузе. Будущий учитель, тренер должен нау​читься самостоятельно, приобретать знания в результате усвоения общественного опы​та, формировать качества, необходимые ему для успешного овладения деятельностью как в процессе обучения в вузе, так и в дальнейшем. По существу, индивид формирует у себя привычку, которая в последующем должна перерасти в потребность в самостоя​тельном творческом труде [2: 91]. В таком случае становится ясным, что профессио​нальный рост и развитие специалиста, его продвижение в профессиональной карьере зависит от познавательной активности, которая охватывает все компоненты личности. С позиций деятельностного подхода - это личностное образование, выступающее как способ регуляции познавательной деятельности; с поведенческой стороны - синтез по​знавательного мотива и способов самостоятельного поведения; с позиций социально​ценностной и эмоционально-волевой - проявление устойчивого отношения к познанию.
Существенным педагогическим условием, способствующим развитию такого личностного качества обучаемых как познавательная активность является интенсифи​кация образовательного процесса, соотнесение используемого педагогического инст​рументария (форм, методов, средств) с целью и результатами педагогического процес​са, а также возможностями каждого обучаемого. Сама познавательная активность как свойство личности проявляется, формируется и развивается в деятельности, в частно​сти, учебной. Важнейшим средством развития познавательной активности обучаемых вуза в условиях личностно-ориентированного обучения является педагогическая сис​тема.
Таким образом, процесс формирования готовности к планированию и реализации профессиональной карьеры должен сопровождаться системой мероприятий, направ​ленных на модернизацию системы профессиональной подготовки студентов в процессе обучения в вузе. Системообразующим фактором, обеспечивающим эффект педагогиче​ской системы, является деятельностный подход. Закономерные связи развития и функ​ционирования системы обусловлены объективными законами педагогического процес​са как выражением категории необходимости. К их числу относятся устойчивые, суще​ственные, повторяющиеся связи, внутренне присущие всем явлениям данного процес​са. Особое значение придается структурным компонентам: целевому, содержательному и особенно процессуальному, который предполагает модернизировать образовательный процесс в вузе, ускорить развитие познавательной активности студентов, что в целом и обуславливает будущий профессиональный рост и успех.
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РЕГИОНАЛЬНАЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ПОЛИТИКА РОССИИ:
ВЗГЛЯД В ИСТОРИЮ О.
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Статья посвящена проблемам региональной образовательной политики россий​ского государства на протяжении XVIII - начала XX веков. В ней определены образова​тельные стратегии и подходы к воспитанию учащейся молодежи окраинных террито​рий, исходя из их национальных, конфессиональных и культурных особенностей.
Особое внимание было уделено вопросам образования на Северном Кавказе, как поликультурному региону. Проанализированы особенности приобщения местного на​селения к русской и на её основе европейской культуре, учет конфессиональных и на​циональных особенностей, опыт внешкольной работы и т.д.
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The article is devoted to the problems of The Regional Educational outreach of Russian Empire.
Assuming on national, confessional and cultural differences of youth groups from the distant territories, the target educational strategies and approaches were determined.
The main attention was paid to the point of Educational process on the North Caucasus, as multicultural region. In detals, the local population encultirational process was examined and ,of caurse, how young people had been enculturated to Russian culture and ,on its back​ground,to Eurorean one. Which way Basic distiplines course was used in upbringing ' thelove for their Motherland',keeping in mind confeccional and national differences in such expirience as out-of-school educational process.
Keywords: The Regional Educational outreach, the North Caucasus, confeccional and national differences
Отличительной особенностью российского государства, определявшей его обра​зовательную политику, являлась его многонациональность. Рассматривая образование в качестве средства реализации геополитических интересов государства, правительство было вынуждено осуществлять поиск подходов, обеспечивающих сплочение окраин​ных народов вокруг центра, и формирование, по меньшей мере, чувства лояльности к власти. Указанные подходы находили свое воплощение в образовательных стратегиях, носящих конкретно-исторический характер и отражающих как реалии времени, так и особенности того или иного региона.
Образовательные стратегии, в свою очередь, определялись действием как объек​тивных, так и субъективных факторов. При их разработке учитывались исторические, культурные, национальные, религиозные и другие региональные особенности, прини​мались во внимание численность населения, уровень экономического развития, этно​культурные симпатии и антипатии народов, их отношение к Российскому государству и многое другое.
Присоединение народов к империи носило неоднородный характер - мирное вхо​ждение одних сопровождалось ожесточенным сопротивлением других. Население но​вых территорий исповедовало не всегда лояльные по отношению к православию рели​гиозные взгляды. Существовали различия в экономическом и культурном развитии. В ряде регионов наблюдалась значительная культурная отсталость. Приобщение к более передовой русской культуре, органически связанное с данным процессом изменение многовекового уклада жизни призваны были показать коренным народам преимущест​ва развития в составе единого государства, очертить перед ним новые перспективы. И, наоборот, для ориентированных на многовековую римско-католическую культуру по​ляков, или сохранявших шведские корни финнов, русская культура не являлась эталон​ной. Указанные особенности существенно влияли на выработку конкретных образова​тельных стратегий.
В качестве общих инструментов реализации целей сближения населяющих импе​рию народов выступали христианизация, русификация, подъем культурного и образо​вательного уровня населения, противодействие враждебным общенациональным инте​ресам влияниям.
Ведущую роль в деле единения окраин империи с центром, в духовном и культур​ном сплочении населявших ее народов на протяжении веков играла Русская Право​славная церковь, с момента принятия христианства выполнявшая просветительские функции. С деятельностью церкви были связаны первые шаги по образованию инород​цев; христианизация, т.е. приобщение населения к православной вере, оставалась до​минантным направлением в духовно-нравственном сближении россиян и в XIX в. По мере вхождения в состав империи новых народов церковь, там, где это было возможно, параллельно с их приобщением к православной вере, решала собственно образователь​ные задачи. Стремление не только приобщить к православию население новых терри​торий, но образовать его, подготовить будущих миссионеров прослеживается ещё в деятельности первых просветителей Руси Стефана Пермского (XIV в.) и святителя Гу​рия (XVI в.). Положение мало изменилось в XVIII веке. Несмотря на создание государ​ственной системы образования, церковь сохраняла ведущие позиции в сфере просве​щения. Петровские и последующие перемены не коснулись народной школы, оставав​шейся под ее эгидой, а именно деятельность этой школы являлась определяющей в ре​гиональной образовательной политике. Помимо этого, Русская Православная церковь оставалась хранительницей духовно-нравственных устоев общества, а следовательно, и его новых членов.
Во второй половине XVIII в. создаются школы для принявших православие детей местного населения сначала в Приуралье, Сибири и Поволжье, затем в Осетии и в дру​гих районах Северного Кавказа; наблюдается процесс противоборства католицизму в западных областях страны. В начале XIX столетия, стремясь укрепить в православии «новокрещенное население», церковь предложила создать систему сельских приход​ских училищ с обучением на родном языке учеников и с использованием переводов ве​роучительных книг. Ввиду того, что все расходы по устройству и содержанию школ должны были нести помещики и крестьянские общества, инициатива не получила под​держки. В 1870 г. было создано Православное миссионерское общество для содействия распространению христианства между язычниками, с подведомственными ему духов​ными миссиями - алтайской, киргизской, чукотской, забайкальской и др., имеющими собственные учебные заведения. Существенную помощь церкви в вопросах образова​ния оказывали действовавшие на окраинных территориях православные братства, имеющие собственные учебные заведения. В конце XIX столетия усилилась роль дей​ствующих на окраинах империи церковно-приходских школ. После выхода «Правил о церковно-приходских школах» (1884) они стали создаваться во всех регионах с нерус​ским населением.
Важнейшим направлением региональной политики являлась русификация корен​ного населения. «Отсталость российской экономики, которой для интенсивного разви​тия требовались сырьевые ресурсы окраин страны, не позволяла для удержания нацио​нальных окраин государства в полной мере использовать экономические меры, - отме​чает Д.С.Ткаченко. - Был сделан уклон в сторону идеологических мероприятий, прово​димых с целью превратить все народы страны в единый конгломерат для предотвраще​ния будущего распада империи по национальному признаку» [1, с. 194]. Русификация осуществлялась в форме интеграции в местные сообщества отдельных элементов рус​ской культуры. В качестве ее инструментов выступали изучение русского языка, при​общение к духовной культуре и нравственным ценностям русского народа, распростра​нение православия, подготовка управленческих кадров из числа коренного населения и их своеобразное «прикармливание».
С первых шагов осуществления русификации правительство столкнулось с серь​езными трудностями, связанными с культурной отсталостью народов, с противостоя​нием на религиозной почве, с сопротивлением местной знати и населения и т.п. В ре​шении задач русификации значительная роль отводилась региональной школе, не обла​давшей к началу активного присоединения новых народов достаточным опытом такой работы. На ее деятельности негативно отражались отсутствие согласованных с мест​ными условиями методик обучения, несовершенство школьной организации, недоста​ток материальных средств и подготовленных учителей. Должны были сформироваться образовательные потребности населения, оформиться его стремление в приобщении к культуре более развитого русского соседа. Потребовалась выработка дифференциро​ванной образовательной политики и особых образовательных подходов, окончательно сложившихся к началу XX столетия.
В районах с традиционно сильным влиянием католицизма существовал запрет на обучение на родных языках, практиковалось закрытие католических школ и училищ, развивалась сеть православных церковно-приходских школ и русских гимназий. Осо​бое внимание уделялось изучению русского языка и словесности, использовались фор​мы внеклассной работы для знакомства с русской культурой, осуществлялась замена местных преподавателей русскими и т.д.
В изначально ориентированных на немецкую культуру районах основной упор делался на распространение русского языка без активного противодействия не прояв​лявшему открытой враждебности лютеранству. Русский язык вводился как обязатель​ный предмет во всех учебных заведениях, открывались гимназии с обучением на госу​дарственном языке, в народных школах немецкий и местные языки постепенно были заменены русским, велась подготовка учителей из местного населения.
В регионах с новокрещенным либо не имеющим устойчивых верований населени​ем (Алтай, отдельные районы Западной Сибири и Киргизии, Поволжье и Крым) широ​кое распространение получил подход Золотницкого - Ильминского, сочетающий хри​стианизацию учеников с их приобщением к русской культуре через постепенное овла​дение русским языком. Родной язык был предметом, подготавливающим учеников к усвоению материала на русском языке. Для подготовки национальных учительских кадров действовала сеть учительских школ, семинарий и двухклассных центральных училищ.
В местностях с преобладанием лояльно настроенного по отношению к русским исламского населения (отдельные области Закавказья и Туркестана) практиковалось создание совместных школ, изучение русского языка в уже действующих учебных за​ведениях, назначение получивших русское образование местных юношей на админист​ративные должности и т.п.
Помимо регионов с компактным проживанием народов, придерживающихся од​них верований и говорящих на одном или похожих языках, в состав России входили многонациональные территории, жители которых различались по своим религиозным убеждениям, нравам, обычаям, традициям, отношению к центральной власти. К числу таких регионов относился Северный Кавказ, где нельзя было ограничиться каким-либо одним из подходов, а требовалось их комплексное применение.
Этап вхождения населявших регион народов в состав империи растянулся на не​сколько столетий и завершился в основном к началу XX века. Некоторые территории были присоединены к России в результате войн с Персией и Турцией, другие вошли на добровольных началах. Уровень социально-экономического и культурного развития был крайне неоднороден. Наряду с народами, имевшими развитые общественные структуры, собственную письменность и богатые культурные традиции, к России при​соединились племена, где ещё господствовали патриархально-родовые отношения. Не менее разнообразен был этнолингвистический состав региона, представленный кавказ​ской и индоевропейской языковыми семьями, тюркской языковой группой, а также многочисленными этническими меньшинствами и диаспорами. Разнились народы и по религиозной принадлежности. Большинство населения исповедовало ислам, однако осетинский народ был приверженцем православия, а среди кочевых племен и колони​стов были ламаисты, лютеране, католики. К середине столетия произошло увеличение приверженцев православия в связи с размещением на Кавказе казачьих войск и с засе​лением пустующих земель выходцами с России и Украины. Достаточно большой была армянская диаспора.
Образовательную политику на Северном Кавказе нельзя рассматривать в отрыве от деятельности правительства по развитию просвещения во всем Кавказском регионе, представлявшем в дореволюционной России единое административное деление и об​щий учебный округ.
Первые шаги по просвещению народов Кавказа связаны с деятельностью, направ​ленной в 1745 г. Священным Синодом в Северную Осетию духовной миссии, открыв​шей с целью распространения христианства и обучения русскому языку школу для осетинского юношества. В дальнейшем по инициативе и при непосредственном уча​стии миссии было создано еще несколько училищ.
Помимо миссионерских, имела место организация школ другого типа, не стре​мящихся к непременной христианизации населения. Так, на территории Кавказа воен​ной администрацией создавались так называемые «аманатские школы», предназначен​ные для детей знатных заложников с целью приобщить их к русской культуре. Данные школы не были достаточно эффективны, ввиду их малочисленности и недостаточности средств. Существовали они сравнительно недолго: по мере укрепления позиций России в регионе надобность в институте заложников отпала.
Первые попытки по развитию просвещения носили разрозненный характер; более или менее четкая образовательная политика России в регионе прослеживается с начала
XIX века. В 1803 г. для грузинского дворянства было открыто двуклассное Тифлисское благородное училище (позже в него стали принимать представителей других кавказ​ских народностей и детей русских чиновников). Основу курса составляло изучение русского языка. Помимо него в программу входили наиболее распространенные в ре​гионе местные языки (администрация планировала подготовить для края образованных священников, учителей, чиновников), арифметика, геометрия, история, катехизис, гео​графия, рисование и учение об обязанностях человека и гражданина. Позже, с целью привлечения стремившихся к военной карьере мусульманских детей, в программу обу​чения был включен ряд военных предметов. Для заинтересованности местного населе​ния в обучении детей всем ученикам выдавались стипендии. Ученики из отдаленных районов проживали в училищном пансионе.
Укрепление государственных позиций в регионе было связано с формированием преданной местной администрации, воспитанной на традициях русской культуры и уважения к центральной власти. В этих целях с начала XIX века сыновья знатных гор​цев стали направляться для обучения «на казенный счет» в кадетские корпуса и другие учебные заведения центральной России. Первыми приняли кавказских воспитанников Московский университет и Лазаревское училище восточных языков. Основу обучения составляло изучение восточных языков и предметов общего гимназического курса. В дальнейшем число учебных заведений, обучавших кавказских воспитанников, неук​лонно росло. 11 июня 1849 г. было принято «Положение о воспитании Кавказских и Закавказских уроженцев, на счет казны, в высших и специальных учебных заведениях Империи», упорядочившее процесс обучения и определившее количество отводимых для горских юношей мест.
Практика льготного обучения горских юношей, а также детей служащих на Кав​казе офицеров и чиновников в высших учебных заведениях центральной России суще​ствовала до конца XIX века. В отношении среднего образования она сокращалась по мере расширения возможностей его получения на местах. Первые попытки предостав​лять образование на самом Северном Кавказе относятся к началу XIX века. 24 января 1803 г. Александром I был утвержден доклад министра народного просвещения, где, в частности, предусматривалось открытие гимназий в губернских городах региона - Екатеринодаре и Георгиевске. Ввиду отсутствия средств и учительских кадров удалось создать только элементарные школы, не устраивающие местное, в основном русское, население. Потребность в открытии средних учебных заведений сохранялась, что при​вело к инициативному сбору средств на развитие образования и открытие на них учеб​ных заведений в Ставрополе и Екатеринодаре. Аналогичные процессы происходили в других городах Северного Кавказа.
Программы учебных заведений и организация обучения были изначально ориен​тированы на сближение местного и русского населения. Так, в гимназиях изучали ме​стные языки - в Ставропольской - черкесский и татарский, а в Екатеринодарской - черкесский. В виду того, что большинство воспитанников Екатеринодарской гимназии выбирали военную карьеру, в ней помимо общеобразовательных предметов преподава​лись специальные дисциплины. В зависимости от рода занятий местного населения в программы включались те или иные прикладные предметы.
Первоначально в гимназиях обучались представители русскоязычного населения региона. По мере осознания местной знатью важности просвещения, позже в них стали приниматься представители коренных национальностей. В 1842 г. при Ставропольской гимназии было учреждено приготовительное отделение для горских мальчиков с пан​сионом, по окончании которого они направлялись в кадетские корпуса и другие учеб​ные заведения. Мера была вынужденной: направленные в школы центральной России малолетние дети тяжело переносили изменение климата, тосковали по родине, из-за плохого знания русского языка отставали в учебе от сверстников.
В 1866 г. в Ставропольской гимназии для горцев было создано реальное отделе​ние, переведенное в 1880 г. на программу реального училища. К концу века в горском отделении обучались 85 горцев из различных областей Кавказа.
Основу обучения в учебных заведениях Министерства народного просвещения на Северном Кавказе, как и по всей империи, составлял русский язык, овладение которым рассматривалось как главное средство приобщения «инородческих элементов к рус​ской культуре и государственности» [2, с. 21]. Но, в отличие от Западных регионов, ко​ренные языки не находились под запретом, некоторые даже преподавались как отдель​ные предметы. В тоже время Министерство народного просвещения не вводило на Кавказе систему Ильминского - Золотницкого, главной причиной чему являлось про​живание в одних и тех же областях представителей многочисленных национальностей, что делало невозможным обучение их детей на родном языке, и требовало особого подхода к образованию кавказского населения.
Обоснование основных положений образовательной политики на Кавказе дал Я.М. Неверов в статье «К вопросу об образовании инородцев». Он, во-первых, высту​пал против миссионерских инородческих школ. «Правительство открывает здесь шко​лы для всех племен и вероисповеданий; следовательно, в них не может быть допущено миссионерское направление», - отмечал педагог [3, с. 123]. Задача школы в отношении населения, исповедующего ислам, по его мнению, должна была ограничиться подго​товкой горских юношей к восприятию христианства, их умственному развитию и сближению с Россиею, ее языком и жизнью. Во-вторых, в отличие от Н.И. Ильмин​ского и Н.И. Золотницкого, Я.М. Неверов предлагал делать основной упор на освоение учащимися русского языка. Местный язык предлагалось использовать только «как по​собие для разъяснения тех понятий, которых дети не могли себе усвоить на языке рус​ском».
Следует отметить, что не все организации, занимающиеся просвещением горских народов на Северном Кавказе, придерживались мнения Я.М. Неверова. Некоторые из них действовали по разработанным Н.И. Ильминским и Н.И. Золотницким принципам. Так, образованное в 1860 г. «Общество восстановления православного христианства на Кавказе» поддерживало деятельность местных просветителей по созданию письменно​сти для кавказских народов, издавало азбуки, книги для чтения и богослужебную ли​тературу, пыталось проводить в своих школах миссионерскую политику.
Официальная школа не занималась миссионерством, - допускалось изучение дру​гих религиозных конфессий в качестве факультативных дисциплин, так как, по мнению правительства, оставление школы без религиозно-нравственного воздействия на уча​щихся не соответствовало бы государственным интересам.
Особая осторожность в проведении образовательной политики соблюдалась в от​ношении приверженцев ислама. Стараясь не допускать конфронтации на религиозной почве, правительство достаточно лояльно относилось к действующим при мечетях му​сульманским училищам и медресе.
Но, ввиду невозможности осуществления эффективного влияния на деятельность этих школ, правительство стало создавать подконтрольные ему мусульманские учили​ща, где кроме общеобразовательных предметов, преподавались восточные языки и ис​ламское учение. Для окончивших училища предусматривался ряд льгот. Выпускники, завершившие обучение с хорошими оценками, имели право на более раннее получение первого офицерского звания. Желающие продолжать образование в гимназиях прини​мались по экзамену в класс, соответствующий уровню подготовки и освобождались по желанию родителей от изучения европейских языков. Кроме того, гимназистам разре​шалось изучать ислам.
Первые такие училища были созданы в 1847-1848 гг. в Тифлисе. В 50-х годах ана​логичные училища были открыты в Шемахе, Дербенте, Елисаветполе, Шуше и Баку.
С конца 50-х годов XIX века в крае на правах уездных и начальных училищ стали создаваться горские школы. Окружные школы открылись во Владикавказе, Нальчике, Темир-Хан-Шуре, начальные - в Усть-Лабе, Грозном и Сухум-Кале. Целью школ явля​лось «распространение государственности и образования между покорившимися мир​ными горцами и обучение детей русских офицеров и чиновников» [4, с. 444]. При шко​лах учреждались пансионы: воспитываясь вдали от семьи, в окружении русских сверст​ников и учителей, дети легче усваивали государственный язык, начала русской культуры, сближались с представителями других национальностей. Поскольку многие родители усматривали в горских школах угрозу своей религии и культуре, преподавателям пред​писывалось проводить «сближение горских детей с русскими постепенно, не отчуждать их резко от своих обычаев» [5, с. 29]. Большинство пансионеров содержалось за счет казны. Предпочтение отдавалось детям коренного населения. Так, в рассчитанном на 120 человек Владикавказском пансионе, из 80 казенных мест 50 было отдано представителям знатнейших горских фамилий и 30 - детям русских военных и чиновников; в Усть- Лабинском и Грозненском по - 25 и 15 и т.п.
Согласно уставу, окружные школы имели четыре класса, один из которых являлся приготовительным. Учиться в них могли дети всех свободных сословий, без различия ве​роисповеданий. В программу обучения входили: «а) Закон Божий православного вероис​поведания - для детей православного вероисповедания; б) Мусульманские законы - для мусульман; в) Русский язык и русская грамматика с практическими упражнениями в язы​ке; г) Краткая география всеобщая и русская, последняя со статистическими сведениями об административном устройстве империи вообще и Кавказского края в особенности; д) Краткий очерк всеобщей и русской истории; е) Арифметика и понятие об алгебре; ж) На​чальные понятия о геометрии;) Чистописание и рисование» [4, с. 445].
Начальные горские школы отличались от окружных сокращенными программами и правом поступления выпускников без экзаменов не в четвертые, а во вторые классы уездных училищ и гимназий. Обучение в горских школах было платным, однако дети из малообеспеченных семей освобождались от оплаты по представлению педагогиче​ского совета.
Заселение региона выходцами из центральных районов России и с Украины при​вело сначала к возникновению, а затем и к расширению сети церковно-приходских школ. Процесс ускорился с учреждением в 1842 г. Ставропольской епархии и особенно после открытия в 1846 г. в Ставрополе Кавказской духовной семинарии, часть выпуск​ников которой становилась учителями. Ввиду того, что церковь сочетала миссионер​скую деятельность с образовательной, в программы обучения наряду с религиозными входили общеобразовательные дисциплины и местные языки. Распространению хри​стианства в регионе способствовал курс церкви на подготовку священников из числа коренных народов, для привлечения которых в семинарии существовали специальные стипендии.
Там, где власти медлили с открытием училищ и школ, они создавались частным образом, и их деятельность не всегда совпадала с проводимой государством образова​тельной политикой. Так, в г. Шуше базельские миссионеры быстрее русской админист​рации открыли свои школы, в которых наряду с изучением немецкого языка проводили активную пропаганду протестантского вероисповедания, что противоречило официаль​ному курсу на сплочение народов региона на основе русского языка и православия. Аналогичные случаи имели место и в других местах.
Важнейшей особенностью региона было наличие в нем большого количества ка​зачьих войск. Казаки переселялись на Кавказ целыми семьями, что объективно выдви​гало в ряд актуальных проблему создания в станицах учебных заведений. Специфика деятельности казачьих школ и училищ обусловливалась несколькими факторами. Во- первых, на их открытие и содержание использовались войсковые средства, а не деньги, отпускаемые государством. Во-вторых, они одновременно подчинялись казачьему ру​ководству и Министерству народного просвещения. В-третьих, династический харак​тер казачьей службы существенно влиял на содержание образования, обусловливая его военизацию даже в начальных школах, где изначально шла ориентация на воспитание будущего воина, верного царю и Отечеству. Следует отметить, что такое воспитание поддерживалось и в семье, где существовал культ казака, защитника страны.
Первые приходские училища Черноморского войска открылись в 1812 г. в стани​цах Таманской, Щербиновской и Брюховецкой. В 1819 г. возникли ещё 6 училищ. В 1818 г. на деньги, пожертвованные местным дворянством, открылось первое приход​ское училище в Кавказской губернии - в г. Георгиевске.
Динамика развития казачьей школы определялась сроками обустройства станиц, что, в свою очередь, было связано со временем расквартирования казачьих войск. Раз​витие школ в станицах происходило быстрее, чем в других населенных пунктах края, чему способствовало их финансирование из войсковых средств и более высокие обра​зовательные запросы казаков. Более того, руководство казачьих войск шло навстречу местным властям и участвовало в финансировании многих горских школ. Власти, в свою очередь, по мере возможности стремились проявлять заботу о казачьих детях, лишившихся кормильцев. Так, при Полтавском окружном и Уманском уездном учили​щах были открыты специальные пансионы для сирот офицеров Черноморского казачь​его войска.
Новый этап в создании русской школы на Северном Кавказе связан с организаци​ей в 1848 г. Кавказского учебного округа, объединившего учебные заведения Мини​стерства Народного Просвещения, что позволило более направленно вести работу по общенациональному единению страны.
Округ состоял из пяти «дирекций»: Тифлисской, Кутаисской, Шемахино- Дербентской, Ставропольской и дирекции земли Войска Черноморского. Две послед​ние объединяли территории современного Северного Кавказа; часть таких территорий входили в состав Кутаисской и Шемахино-Дербентской дирекций. Все дирекции, за ис​ключением Шемахино-Дербентской, имели в своем составе классические гимназии.
Введение единого управления способствовало росту числа учебных заведений и совершенствованию их деятельности. В 1853 г., когда было принято новое положение об учебном округе, на Кавказе функционировали 4 гимназии, высшее 4-х классное учи​лище, уездное коммерческое училище (преобразовано из Тифлисской коммерческой гимназии), 24 уездных и 15 начальных училищ.
Развитие образования на Кавказе осуществлялось неравномерно. Наиболее плодо​творно оно проходило в Грузии, а также на территориях современных Краснодарского и Ставропольского краев, т.е. там, где располагалась администрация, были раскварти​рованы войска или где преобладало русскоязычное население.
О распространении просвещения на Северном Кавказе свидетельствуют статистиче​ские данные. Так, в 1855 г. число учащихся во всех учебных заведениях равнялось 3301 человеку. 10 лет спустя их количество достигло 5867 человек. К началу XX века в регионе насчитывалось 9 гимназии и 3 прогимназии, мариинское училище, 5 реальных училищ, 13 городских училищ, 10 промышленных училищ, 3 горские школы, 902 начальных училища, 25 частных учебных заведения, в которых в общей сложности, обучались 85274 человека
[5].
Наряду с тенденцией к росту числа образовательных учреждений следует отме​тить и качественные изменения в просвещении населения Северного Кавказа.
В рамках общего образовательного движения активно происходило развитие жен​ского образования. Женская школа Северного Кавказа на рубеже XIX-XX веков объе​диняла 6 гимназий, 2 прогимназии и мариинское училище.
Специфика региона заставила правительство особое внимание уделить развитию женского образования в местах проживания казаков. Срок службы казаков составлял 20 лет, в течение которых они часто находились в походах, экспедициях, конвоях. Все вопро​сы воспитания детей ложились на плечи матерей, призванных растить будущих защитни​ков Отечества. «Образование женщин, по отношению к здешнему краю, - указывалось в отчете Министерства народного просвещения, - представляет гораздо большую важность, обещает гораздо большие результаты..., чем образование мужского народонаселения» [7, с. 92].
В 1862 году было принято «Положение о женских училищах в станицах войска Дон​ского», действие которого распространялось на все казачьи регионы. Согласно ему, целью женских училищ являлось распространение «между казачьим сословием ...религиозно​нравственного образования, которого должно требовать от каждой женщины, в особенно​сти же от будущей матери семейства» [8, с. 22]. В казачьих станицах предполагалось соз​дать училища 2-го и 3-го разрядов. Первые приравнивались к уездным училищам, вторые - к приходским. Училища содержались на общий станичный капитал, в случае его нехватки использовались войсковые деньги. Плата за обучение в училище 2-го разряда была уста​новлена в размере шести рублей серебром в год, что было значительно дешевле, чем в цен​тральной России. Дочери бедных родителей обучались бесплатно. Наказные атаманы на​делялись правом открытия училищ «без особых об этом представлений», что свидетельст​вовало об актуальности постановки проблемы и о том значении, которое придавало ей правительство.
Начало женскому образованию в Кубанском казачьем войске положило в 1861 г. Ма​риинское Кубанское женское училище первого разряда. В училище принимались дочери казаков, чиновников, священнослужителей, купцов, а также «лиц всякого звания мусуль​манского вероисповедания» [9, с. 41]. Как и в мужских учебных заведениях, совместное обучение преследовало цели сближения населения региона, знакомства с русской культу​рой.
Наряду с образованием, училище преследовало воспитательные цели: «дать вос​питание, соответствующее их (т.е. воспитанниц - O.K.) будущему назначению - быть добрыми супругами преимущественно людей, которых большая часть жизни посвяще​на тяжелой службе на защиту родного края; быть попечительными матерями, на кото​рых исключительно лежит обязанность заботиться о физическом, нравственном и пер​воначальном умственном образовании детей» [9, с.60].
В связи с постоянным увеличением числа учебных заведений с середины XIX века стала остро ощущаться нехватка педагогов, способных работать в условиях многонацио​нальной и многоконфессиональной школы Северного Кавказа. Направляемых в регион выпускников университетов не хватало даже для обеспечения нужд гимназического обра​зования. Ничтожным было и количество кавказских стипендиатов в учительских институ​тах страны. Выход виделся в организации подготовки учительских кадров на местах из представителей местного населения, тем более что успешно выполнить роль учителей ко​ренного населения могли только его представители, либо люди, хорошо знавшие местные обычаи и традиции. Не последнюю роль играла и их принадлежность к той или иной кон​фессии.
Первым педагогическим учебным заведением Кавказа стала открытая в 1865 г. учительская семинария в Тифлисе, созданная Обществом восстановления христианства на Кавказе. Семинария обеспечивала учителями сельские школы Общества и всего учебного округа. Помимо русскоязычных учащихся в ней обучались представители ко​ренных народов. В 1872 г. семинария была преобразована в учительский институт, го​товящий учителей для уездных, городских и сельских училищ. Подготовка учителей для начальных училищ Северного Кавказа была организована в 1871 г. в Кубанской учительской семинарии. Частично потребности в домашних воспитательницах и учи​тельницах начальных классов городских и сельских училищ края удовлетворяли соз​данные при женских гимназиях педагогические классы. Первые из них были открыты в Ставрополе при училище св. Александры и при Ольгинской гимназии. В последующем учительские семинарии были созданы в Екатеринодаре (женская, 1909 г.), в станице Полтавской Кубанской области (1910 г.), во Владикавказе (1910 г.), в станице Без- скорбненской Кубанской области (1912 г.). В 1912 г. был открыт второй на Кавказе учительский институт в Ставрополе. Третий институт открылся в 1913 г. во Владикав​казе.
Динамика роста педагогических учебных заведений Северного Кавказа на первый взгляд свидетельствует о внимании правительства к проблеме подготовки учительских кадров. В тоже время следует отметить, что в среднем учительский институт в начале века ежегодно оканчивало не более 17-20 человек, тогда как в регионе ежегодно откры​валось по 4 новых училища, а число учащихся увеличивалось на 800 человек. В Севе​ро-Кавказском учебном округе не существовало университетов, выпускники которых имели право преподавать основные предметы в гимназиях. Несмотря на льготные ус​ловия приема в педагогические учебные заведения представителей коренных народов, ощущалась острая нехватка национальных учительских кадров.
Подводя итог анализу организационного становления школы на Северном Кавка​зе, отметим, что, несмотря на наметившийся на рубеже XIX - XX столетий устойчивый рост числа учебных заведений, их не хватало: на 10000 населения Северного Кавказа приходилось 3,52 школы [10, с.52]. Участники съезда мусульман Кавказа, проведенно​го в Кавказском учебном округе в 1916 г. по вопросам образования мусульманского на​селения региона, констатировали крайне низкий уровень грамотности среди кочевых народов Предкавказья. По данным, приведенным на съезде, в Кубанской области про​цент грамотных мусульман был всего 4,1%, а в Ставропольской губернии он составлял 3,7 % от их общего числа.
Отмечая деятельность государства по образованию населения региона, съезд от​метил недостаточное количество государственных школ в целом и специальных учеб​ных заведений в особенности. Последних было всего три. Количество горцев в других учебных заведениях было невелико. Ввиду нежелания горского населения отдавать де​тей в школы, образовательный процесс во многом носил насильственный характер, о чем свидетельствуют отчеты благотворительных обществ Терской области [11, С.5]. О том, что «в горских аулах трудно открыть специальные начальные училища из-за про​тиводействия самих горцев», в своем отчете писал директор народных училищ Кубан​ской области в начале XX века. Это нежелание объяснялось культурной отсталостью массы населения, влиянием на него мулл, боязнью обучения на русском языке, в кото​ром усматривалась прямая угроза своим обычаям и традициям. Помимо этого, в таком негативном отношении сказывалась реакция населения на результаты еще свежей в памяти Кавказской войны.
Следует отметить, что такое отношение отчетливо прослеживалось в отдаленных аулах. В городах, а также в населенных пунктах, где проходили основные пути сооб​щения, население не только владело русским языком, но и обучало детей в смешанных школах. Свое влияние на приобщение местного населения к светскому просвещению, способствуя, таким образом, сближению народов, оказывали образованные слои насе​ления, понимавшие важность крепления единства страны.
В целом анализ региональной образовательной политики в дореволюционной России свидетельствует о ее подчиненности геополитическим интересам государства и одновре​менном решении в процессе ее осуществления собственно образовательных и воспита​тельных задач. В историческом плане процесс формирования региональной образователь​ной политики прошел путь от единичных просветительских актов до продуманных подхо​дов, учитывавших национальный состав населения, уровень экономического и культурно​го развития регионов, образ жизни, верования, способ присоединения к империи, отноше​ние к русскому населению и т.п. В меньшей степени заботясь об истинном просвещении коренных народов, правительство использовало школу как инструмент формирования ло​яльности к центральной власти и воспитания на этой основе чувства государственного патриотизма.
В качестве основных механизмов достижения целей выступали русификация ко​ренного населения, формирование поддерживающей центр администрации, устранение конфессионального противостояния. В осуществлении указанных процессов видная роль отводилась школе. Процесс формирования региональной образовательной поли​тики прошел путь от единичных просветительских актов до разработки и внедрения подходов, учитывавших национальный состав населения, уровень экономического и культурного развития регионов, образ жизни, верования, способ присоединения к им​перии, отношение к русскому народу и т.п.
Итогом полуторавековой региональной образовательной политики правительства явилось создание на окраинных территориях к началу XX века системы просвещения, обеспечивающей формирование у большинства населения чувства единения с русским
народом и воспитание любви к Отечеству. Данная политика основывалась на научно
обоснованных принципах, дифференцировалась на учитывающие местные условия
подходы и являлась неотъемлемой частью аккультурации населения.
Литература
1. Ткаченко Д.С. Национальное просвещение в российской империи в XIX - начале
XX века . - Ставрополь, 2002.
2. Министерство народного просвещения. Материалы межведомственного совещания по вопросам о постановке образования для инородческого инославного и иновер​ческого населения. - СПб., 1909.
3. Неверов Я.М. К вопросу об образовании инородцев // Журнал Министерства на​родного просвещения. —Ч. CXLVI. - Отд.4. - 1869.
4. Об уставе горских школ // Сборник постановлений по Министерству народного Просвещения. - Т. III. - СПб., 1876.
5. Материалы по изучению Ставропольского края. - Вып. 12 - 13. - Ставрополь, 1971.
6. Отчет о состоянии учебных заведений Кавказского учебного округа за 1901 год. - Тифлис, 1902.
7. Женское образование в земле войска Донского // Журнал Министерства народного просвещения. - 1863. - Ч. CXIX.
8. Положение о женских училищах в станицах войска Донского // Журнал Мини​стерства народного просвещения. - 1862. - Ч. CXV.
9. Положение о Мариинском женском училище Кубанского казачьего войска от
25.12.1860 г. //Полн. собр. законов. - Т. XXXV. - Отд. II. - СПб., 1862.
10. Кавказский учебный округ в 1894 году // Журнал Министерства народного про​свещения. - 1897. - Ч. CCCIX. - Январь.
11. Отчет благотворительного общества для распространения образования и техниче​ских сведений среди горцев Терской области за 1902 год (20-й год существования). -Владикавказ, 1903.
The list of references
1. Tkachenko D.S. Natsionalnoe prosveschenie v rossiyskoy imperii v XIX -nachale XX vekov/-Stavrohol, 2002.-S. 194.
2. Ministerstvo narodnogo prosveschenia. Materialy mezhvedomstvennogo soveschania po voprosam о postanovke obrazovania dlya inorodcheskogo inoslavnogo I inorodcheskogo naselenia/- SPb.,1909- S.21.
3. Neverov, Ya. К voprosy ob obrazovanii inorodtsev//Zhurnal Ministerstva narodnogo prosveschenia. - Ch. CXLVI.-1869,- S. 123
4. Ob ustave gorskikh shkol // Sbornik postanovleniy po Ministerstvu narodnogo pros​veschenia -T. III.-SPb.,1876.-S.444.
5. Materialy po izucheniyu Stavropolskogo krauya.- V. 12-13,- Stavropol, 1972.-S. 29
6. Otchet о sosnoyanii uchebnykh zavedeniy Kavkazkogo uchebnogo okruga za 1902g.- Tiflis. 1902.
7. Zhenskoe obrazovanie v zemle voyska Donskogo// Zhurnal Ministerstva narodnogo prosveschenia. - Ch. CXIX. - S. 92
8. Polozhenie о zhenskikh uchilischakh v stanitsakh voyska Donskogo // Zhurnal Minister​stva narodnogo prosveschenia. - 1869,- Ch. CXV.-S.22
9. Polozhenie о Mariinskom zhenskom uchilische Kubanskogo kazachego voyska ot
25.12.1860 //Poln.cobr.zakonov.- Т. XXXV,- Otd.II.-SPb., 1862.
10. Kavkazkiy uchebny okrug v 1894 godu // Zhurnal Ministerstva narodnogo prosvesche​nia.- 1897.-Ch. CCCIX.-Yanvar.-S.52.
11. Otchet blagotvoritelnogo obschesta dla raspostraneniya obrazovania i tekhnicheskikh svedeniy sredi gortsev Terskoy oblasti za 1902,- Vladikavkaz, 1903.
УДК 152.32 ББК 88.37
ЖИЗНЕННЫЙ РЕСУРС ЛИЧНОСТИ КАК ДЕТЕРМИНАНТА ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ УСПЕШНОСТИ Ф.О. Семенова
Карачаево-Черкесский госуниверситет, г.Карачаевск
В статье рассматриваются понятие, структурные и содержательные компоненты жизненного ресурса личности. Определены теоретические и эмпирические векторы обусловленности профессиональной успешности жизненным ресурсом личности. Вы​делены и описаны основные типы жизненных ресурсов личности: познавательно​интеллектуальные, эмоциональные, ценностно-смысловые и социально​психологические.
Ключевые слова. Жизненный ресурс, ресурсный потенциал, внешние и внутрен​ние ресурсы, мобильность личности, профессиональная успешность.
VITAL LIFE IDENTITY AS A DETERMINANT OF PROFESSIONAL SUCCESS F.O. Semenova
Karachai-Cirkassian State University Karachaevsk, Russia
The article considers the concept of structural and substantial components of a vital re​source person. Defined theoretical and empirical vectors of conditionality of the professional success of vital resource person. Are identified and described the basic types of life-styles: cognitive-intellectual, emotional, value-semantic and socio-psychological.
Keywords. Vital resources, resource potential, external and internal resources, personal mobility, professional success.
Введение. До недавнего времени проблема жизненных ресурсов личности не по​падала в фокус психологических исследований. Однако они достаточно часто учитыва​лись исследователями при изучении разных проявлений деятельностной активности человека. Особое внимание им уделялось в контексте работ, которые были направлены на изучение человека, достигшего высоких результатов в какой-либо деятельности или попавшего в трудные жизненные и экстремальные ситуации. Жизненные ресурсы при этом рассматривались как источник внутренней силы человека, позволяющей ему справиться с необычными, нестандартными ситуациями, а также достичь значительных жизненных успехов в повседневном бытии. Как показал анализ имеющихся работ, в качестве жизненных ресурсов личности может выступать достаточно большое количе​ство психологических феноменов, относящихся к разным сферам организации и функ​ционирования.
Все жизненные ресурсы человека по их происхождению можно условно разде​лить на внешние и внутренние. Внешние жизненные ресурсы человек приобретает бла​годаря социальному способу своего существования. Социальная поддержка, симпатия, взаимопомощь и другие психологические феномены выступают детерминантами дос​тижения человеком необходимого жизненного благополучия. Однако, чтобы получить внешнюю поддержку, человек должен обладать определенными личностными предпо​сылками, то есть внутренними ресурсами.
Внутренние ресурсы связаны с индивидуально-психологическими особенностями, дающими возможность преодолевать разные стресс-факторы и трудности. Наиболее часто к внутренним ресурсам относят духовный потенциал, личностные качества, а также интеллект, креативность, творческость, эмоционально-регуляторные процессы и пр. Известны неоднократные попытки систематизации внутренних и внешних ресурсов человека, но они носят, по преимуществу, умозрительный характер и не имеют под со​бой эмпирического обоснования.
Отдельный вектор по рассматриваемой проблематике образуют работы, раскры​вающие особенности психологических механизмов актуализации жизненных ресурсов человека в трудных, экстремальных обстоятельствах. Весьма значительный объем ис​следований, в частности, посвящен механизмам психологических защит совладания или копинг-стратегиям.
Цель исследования. Выявление и описание особенностей жизненных ресурсов профессионально успешных респондентов с разными доминантами мобильности. При​знавая значимость ресурсного потенциала человека для решения им многочисленных проблем, современные психологи до настоящего времени не изучили влияния жизнен​ных ресурсов на конкретные сферы его деятельностных и поведенческих проявлений. В частности, не получила должного исследования проблема взаимосвязи жизненных ре​сурсов и профессиональной успешности личности.
Мобильность рассматривается нами как комплексный феномен проявления жиз​недеятельности человека в разных социальных сферах. Реализуясь на уровне много​численных ролевых трансформаций в сфере профессиональной активности и террито​риальных перемещений, мобильность выступает как единство своих разновидностей: статусно-ролевой, карьерной и территориальной (миграции). Охватывая разные аспек​ты жизнедеятельности человека, мобильность оказывает приоритетное влияние на ее карьерную составляющую и успешность.
Социальная мобильность личности проявляется в возможности произвольно вы​страивать собственную профессиональную траекторию и карьеру. Научные подходы к рассмотрению социальной мобильности личности заложены трудами Г.С. Батищева, Б.Н. Бессонова, М.М. Бахтина, ИВ. Ватина, И.Ф. Ведина, Ю Г. Волкова, О.И. Джоева, НС. Злобина, М.С. Кагана, М.С. Кветного, И.С. Кона, Э.С. Маркарьяна, В.П. Фофанова, И.И. Чангли, Э.Г. Юдина, в которых исследуются различные аспекты деятельностной сущности человека.
Немаловажны также позиции, раскрывающие проблемы регуляции деятельности, феномены, составляющие структуру карьерной успешности, ее рациональный и ценно​стный аспекты, изложенные в работах С.Ш. Авалиани, P.P. Бибриха, М.И. Бобневой,
А.М. Гендина, Ю.М. Жукова, Е.В. Золотухиной-Аболиной, М.Ю. Казаринова, Т.А. Ка​закевича, B.C. Магуна, A.JI. Никифорова, В.А. Папурина, Е.А. Подольской, В.Н. Сага- товского, В.И. Супруна, Н.М. Трубникова, А.А. Чунаева, А.И. Яценко.
Успешность (профессиональная, карьерная) фиксирует критерии социально при​знанного и указывает на социальное и культурное значение результатов личности, она - одновременно и предметная, и субъективная ценность. Как предметная ценность, успеш​ность фокусирует ценностное отношение субъекта к многообразию предметов и явлений профессиональной деятельности. В качестве субъективной ценности карьерная успеш​ность выступает потому, что в ней заключены способы и критерии, на основании которых производятся сами процедуры оценивания. Первоначально они закреплены в обществен​ном сознании и культуре как цели, проекты, задачи, выраженные в форме нормативных представлений.
Являясь способом самореализации индивида в условиях профессиональной дея​тельности посредством удовлетворения им собственных потребностей, интересов и притязаний, социальная мобильность зависит от уровня жизненных ресурсов своего субъекта, является отражением самоэффективности в профессиональной сфере дея​тельности.
Профессиональное восхождение к более высокому карьерному уровню, росту требует развития и сформированности ряда способностей, умений и навыков, высту​пающих своеобразными жизненными ресурсами личности (О.Г. Власова, Н.А. Белых,
А.Н. Волкова). В их число входят, в частности, следующие:
1) способность использовать более широкий спектр ролевых позиций; отличи​тельной особенностью успеха является многообразие ролей, которые можно достовер​но сыграть; эта способность определяет и жизненный успех;
2) умение выстраивать поведение, соответствующее конкретной задаче или си​туации;
3) настойчивость и последовательность в разрешении задач профессиональной деятельности [1; 2].
Однако вопрос о взаимосвязи жизненных ресурсов личности, ее профессиональ​ных, карьерных устремлений и достижений требует специального эмпирического под​тверждения и рассматривается нами в рамках данной статьи. Были исследованы раз​личные виды социальной мобильности (статусная, карьерная, территориальная) и их взаимосвязь с профессиональной успешностью личности.
Методы исследования. Значительную часть эмпирической работы составило вы​явление содержания и структурирования жизненного ресурса специалистов, достигших в профессии карьерного роста и успеха. Сочетание идеографического и номотетическо- го подходов, привлечение исследовательского арсенала математико-статистических методов позволило не только выявить их, но и осуществить типологию респондентов, в основу которой положены доминанты внешних и внутренних жизненных ресурсов.
Эмпирическая часть исследовательской работы в качестве своей цели имела вы​явление особенностей жизненных ресурсов карьерно-успешных респондентов с разны​ми доминантами мобильности.
В качестве эмпирических гипотез данной части исследовательской работы высту​пили следующие предположения:
1. Жизненный ресурс личности как источник ее возможностей совладания с труд​ностями представляет собой сложное психологическое образование, включающее в се​бя феномены, относящиеся к разным сферам индивидуальной и социальной активности. Индивидуальный компонент жизненных ресурсов субъектов профессиональной деятель​ности содержит познавательно-интеллектуальные, эмоционально-волевые, мотивационно​ценностные и поведенческие составляющие. Социальный компонент жизненных ресурсов включает в себя личностные составляющие, образованные феноменами межличностных контактов с разными группами социального окружения: привязанность, поддержка, эмпа​тия.
2. Жизненный ресурс обладает межсубъектной дифференциацией, обусловленной доминантами внешних или внутренних источников совладания. В привлекаемых жиз​ненных ресурсах выделяются инвариантные и изменяемые составляющие, обеспечи​вающие успешность личности.
3. Работники с разными доминантами жизненных ресурсов различаются по уровню карьерной успешности и по характеристикам социальной мобильности. Наибольшую со​циальную мобильность проявляют специалисты с доминантами внешних жизненных ре​сурсов.
В качестве основного эмпирического плана нами была выбрана схема корреляци​онного эксперимента.
Корреляционным является исследование, проводимое для подтверждения или оп​ровержения гипотезы о статистической связи между несколькими (двумя и более) пе​ременными. План корреляционного исследования является разновидностью квазиэкс- периментального плана при отсутствии воздействия независимой переменной на зави​симые. При корреляционном исследовании все измеряемые переменные - зависимые. Фактором, определяющим эту зависимость, может быть одна из переменных или скры​тая, не измеряемая переменная. В общем виде план такого исследования описывается матрицей вида: РхО (испытуемые х измерения).
Данное исследование было реализовано по следующей программе:
1) формирование состава экспериментальной выборки;
2) подбор исследовательских методик, проверенных на надежность и внутреннюю валидность;
3) создание экспериментальной выборки путем тестирования по следующей про​грамме: R A (Oi) В (02) С (Оз) D (04) ... N (О;),
где А, В, С... N - тесты, Oi - операция тестирования.
В качестве критериев формирования экспериментальной выборки выступили:
1) содержательный критерий (критерий операциональной валидности) - подбор экспериментальной группы определялся целью и гипотезой исследования; при подборе выборки испытуемых мы стремились к тому, чтобы характеристики реальной экспери​ментальной группы минимально отклонялись от характеристик идеальной для нашей проблематики экспериментальной группы;
2) критерий эквивалентности испытуемых (критерий внутренней валидности) - для того чтобы результаты, полученные при исследовании экспериментальной выбор​ки, могли распространяться на каждого ее члена, мы старались учесть все значимые ха​рактеристики объекта исследования, различия в выраженности которых могут сущест​венно повлиять на зависимую переменную;
3) критерий репрезентативности (критерий внешней валидности) - при формиро​вании выборки испытуемых мы стремились, чтобы она представляла качественно и ко​личественно генеральную совокупность.
По итогам данного этапа работы была сформирована экспериментальная выборка, объемом 330 человек.
Основные характеристики выборки:
1) сбалансирована по половому составу - примерно равные части вошедших в ее состав мужчин (164 человека) и женщин (166 человек);
2) разнородна по национальному составу;
3) достаточно однородна по своему возрастному составу - возрастная группа в интервале от 30 до 56 лет, средний возраст испытуемых составил 34,2 года;
4) составлена из городских жителей;
5) включает представителей разных профессиональных групп, отражая, тем са​мым, генеральную совокупность;
6) однородна по среднему уровню дохода - испытуемые относятся к социальной группе со средним уровнем достатка.
Стратегией формирования экспериментальной выборки выступило привлечение ре​альных групп испытуемых из городов КЧР (Черкесск, Карачаевск, Усть-Джегута и Тебер- да).
В ходе данной части эксперимента использовались следующие методы сбора эм​пирических данных: анкетирование, беседа, субъективное шкалирование, биографиче​ский метод, тестирование. При составлении набора методик мы также руководствова​лись принципом дополнительности, в соответствии с которым друг друга должны до​полнять данные качественного и количественного характера, субъективные и объек​тивные показатели.
В результате отбора в базовый исследовательский пакет вошли следующие тесто​вые методики: опросник социально-психологической адаптированности (СПА), само- актуализационный тест (CAT), методика Дж. Роттера «Уровень субъективного контро​ля» (УСК), методика Холмса и Раге, краткий ориентировочный тест (КОТ), методика «Индекс жизненного стиля» Р. Плучика и Г. Келлермана, методика «Смысложизненные ориентации» Д. А. Леонтьева (СЖО), методика оценки способности к эмпатии А. Мех- рабиен, Н. Эпштейн [3].
На начальном этапе эмпирической работы проводилось анкетирование, позво​лившее получить исходную информацию о жизненных ресурсах личности, используе​мых ею в различных ситуациях.
Ответ на вопрос о том, что следует отнести к жизненным ресурсам, позволил вы​явить достаточно ограниченное число феноменов. Респонденты затруднялись вербали​зовать жизненные ресурсы (силы) человека. В среднем ими давалось 2,9 наименований.
Почти половина испытуемых (139 человек) в качестве жизненного ресурса чело​века назвали веру в себя. Наиболее часто «вера» выражалась через следующие форму​лировки: «вера в свои возможности» (п=68), «вера в свою звезду» (п=22), «вера в себя» (п=19), «уверенность в своей победе» (п=15), «уверенность в своих силах» (п=5), «уве​ренность в своей ловкости» (п=5), «самоуверенность» (п=5). 95 человек в качестве жиз​ненного ресурса назвали интеллектуально-познавательные возможности. Содержательное поле данного жизненного ресурса наиболее часто обозначалось следующими понятиями: «ум, интеллект» (п=73), «сообразительность» (п=15), «осмысление происходящего» (п=4), «смекалка» (п=3). Более четверти анкетируемых (30 человек) к жизненным ресурсам лич​ности отнесли волевые особенности. Воля как личностный ресурс обозначалась следую​щим образом: «сила духа» (п=15), «воля» (п=6), «решимость» (п=4), «упорство» (п=3), «на​стойчивость» (п=2). 25 человек в качестве жизненного ресурса человека называли пережи​вание позитивных эмоций. В составе данных переживаний были названы: «хороший на​строй» (п=10 человек), «юмор» (п=6), «эмоциональный подъем» (п=3), «веселье» (п=2), «радость» (п=2), «удовольствие» (п=1), «переживание удовольствия от жизни» (п=1). Более пятой части испытуемых (21 человек) жизненные силы человека связали с помощью ирра​циональных сил. Данный ресурс человека обозначался следующим образом: «удача» (п=8), «помощь свыше» (п=5), «Божественная поддержка» (п=4), «провидение» (п=2), «удача» (п=1), «счастливый случай» (п=1). 20 человек в качестве жизненного ресурса назвали здо​ровье человека. Данный источник жизненный сил в анкетах обозначался как «здоровье» (п=9), «хорошее самочувствие» (п=5), «бодрость» (п=3), «жизненная энергия» (п=2), «вы​сокая работоспособность» (п=1).
Таким образом, в качестве жизненных ресурсов человека называются, прежде всего, характерологические особенности, состояние эмоциональной и интеллектуальной сфер. В качестве ресурса было названо также здоровье человека на соматическом и на психиче​ском уровнях. Помощь социального окружения (родных, друзей и др.) явно недооценива​лась респондентами, тогда как помощь иррациональных сил отнесена к числу жизненных ресурсов.
Смысловое сужение пространства жизненных ресурсов через постановку вопроса «Что помогает человеку справиться с трудными жизненными обстоятельствами?» при​вело к перераспределению значимости жизненных ресурсов. В числе ресурсов, позво​ляющих человеку справиться с трудными жизненными обстоятельствами, наиболее часто (74 человека) в качестве источников помощи назывались окружающие: родители (п=32), друзья (п=28), близкие люди (п=14). Анализ ответов на вопрос «Что помогает человеку преодолеть разные экстремальные ситуации?» показал, что в данном случае происходит прераспределение актуальных для опрашиваемых жизненных ресурсов. Как ни парадоксально, на первое место по значимости вышла помощь иррациональных сил, не зависящих от человека. В качестве жизненного ресурса совладания с экстре​мальными ситуациями ее назвали 62 человека. Помощь окружающих в качестве сред​ства совладания с экстремальными ситуациями назвали 30 человек: специалисты экс​тремального профиля (п=14), друзья (п=12), родственники (п=4). Веру как жизненный ресурс в данном случае назвали 28 человек: вера в себя (п=15), вера в удачу (п=13). Возможности познавательно-интеллектуальной сферы как ресурс преодоления экстре​мальных ситуаций назвал 21 человек.
Таким образом, по сравнению с пролонгированными во времени жизненными трудностями экстремальные ситуации в понимании испытуемых требуют привлечения, прежде всего, внешних ресурсов помощи человеку. Среди внутренних ресурсов чело​века первое место заняли сформированные у него умения и навыки. Высоко оценива​лись также волевые, духовные и интеллектуальные возможности.
Сходные результаты были получены при ответе на следующий вопрос анкеты: «Чем пользуется при жизненных трудностях человек, которого можно назвать успеш​ным?». На первое место среди источников совладания с жизненными трудностями, ко​торыми пользуются успешные люди, респонденты также поставили помощь иррацио​нальных сил: везение (п=28), случай (п=15), помощь свыше (п=10). В качестве ресур​сов, используемых успешными людьми, назывались умения и навыки, которые позво​ляли им справляться с жизненными трудностями: видеть главное (п=13), преодолевать неприятности (п=11), справляться с неожиданностями (п=10), лавировать (п=8), ми​риться с неизбежным (п=6). Среди жизненных ресурсов, используемых успешными людьми, были названы познавательно-интеллек-туальные ресурсы (41 человек): знания (п=21), интеллект (п=15), память (п=3), воображение (п=2). С такой же частотой среди жизненных ресурсов успешного человека обозначались его волевые ресурсы (39 чело​век): сила воли (п=15), твердость характера (п=11), терпение (п=8), самоконтроль (п=5). Выделилась новая группа жизненных ресурсов совладания с трудностями - материаль​ные ресурсы (36 человек). Среди материальных ресурсов, к которым, по мнению рес​пондентов, прибегает успешный человек, названы: деньги (п=27), техника (9 человек). Помощь окружающих как ресурс совладания успешного человека с трудностями назва​на лишь в четверти случаев (25 человек). В список таких людей попали, в первую оче​редь, родственники (п=13), друзья (п=12).
Таким образом, к жизненным ресурсам «абстрактно успешного человека отнесе​ны», в первую очередь, внешние ресурсы - иррациональные силы, материальные ре​сурсы, помощь близких. Среди внутренних жизненных ресурсов на первое место вы​шли приобретенные умения и навыки, интеллектуальные и волевые особенности ус​пешного человека.
Среди жизненных ресурсов используемых респондентами, наиболее часто (64 че​ловека) назывался ценностно-мотивационный компонент личности - вера: в будущее (п=27), в себя (п=21), в своих детей (п=16). Эмоции как жизненный ресурс родителей обозначили более чем 50 % респондентов (51 человек). Источниками силы в данном слу​чае назывались не только стенические эмоции и чувства - радость (п=17), юмор (п=12), удовлетворение (п=9), эмпатия (п=3) - но и астенические - тревога (п=8), сомнения (п=2). Помощь окружающих как источник жизненных сил своих родителей названа 47 респон​дентами. Среди них наиболее часто указывались привязанность родственников (п=31) и поддержка друзей (п=16). Среди индивидуальных характеристик родителей как источни​ков их жизненных сил названы волевые (42 человека) и интеллектуальные (22 человека) особенности. К волевым жизненным ресурсам родителей отнесены воля (п=21), настой​чивость (п=12), решительность (п=7), осторожность (п=2); к интеллектуальным - ум (п=12), увлеченность (п=5), интеллект (п=3), эрудиция (п=2).
В целом, при анализе феноменов, отнесенных респондентами к жизненным ре​сурсам их родителей, наиболее значимыми оказались их внутренние возможности: воз​можности мотивационно-ценностной и эмоциональной сфер. В качестве жизненных ресурсов названы стенические и астенические эмоции. Среди внешних ресурсов на первое место вышла привязанность родственников. В качестве жизненных ресурсов личности названы: осторожность, увлеченность и эрудированность.
Наиболее разнообразные феномены жизненных ресурсов личности были обозна​чены респондентами при ответе на вопрос: «Что Вам помогает в трудную минуту?» Наиболее часто (64 человека) в качестве собственных жизненных ресурсов респонден​тами называли: опыт поведения в подобных ситуациях (п=33), умение преодолевать трудности (п=23), навыки саморегуляции (п=8). Познавательно-интеллектуальные ха​рактеристики как собственный жизненный ресурс обозначили 58 человек. При этом были названы знания (п=20), интересы (п=15), мышление (п=12), память (п=8), внима​ние (п=3). Третий ранг в рассматриваемой последовательности ответов заняла катего​рии «вера в себя» (п=26), «в свое будущее» (п=18), «в своих близких» (п=7). Эмоции в качестве своего источника жизненных сил назвали 45 человек. При этом жизненной энергией наделялись только позитивные эмоции: счастье (п=18), радость (п=13), удо​вольствие (п=9), эмпатия (п=5). Волевые характеристики были отнесены к жизненным ресурсам 39 респондентов. Среди них оказались: смелость (п=12), настойчивость (п=10), решимость (п=9), постоянство (п=8). Помощь окружающих назвали жизненным ресурсом четверть респондентов (25 человек). В их числе: родственная привязанность (п=13), поддержка друзей (п=9), эмпатия окружающих (п=3). Полученные данные под​твердили, что к числу жизненных ресурсов респонденты отнесли все феномены, кото​рые назывались ими при рассмотрении подобных источников в других случаях.
Следовательно, к числу жизненных ресурсов субъектов профессиональной карье​ры отнесены следующие параметры: умение, интеллект, вера, эмоции, воля, помощь окружающих, иррациональные силы, материальные ресурсы, здоровье. Индивидуаль​ный компонент жизненных ресурсов личности содержит познавательно​интеллектуальные, эмоционально-волевые, мотивационно-ценностные и поведенческие составляющие. Социальный компонент жизненных ресурсов включает личностные со​ставляющие, образованные феноменами межличностных контактов: привязанности, поддержка, эмпатия. Отдельную группу ресурсов образуют внешние по отношению к субъекту материальные ресурсы и иррациональные силы.
Анализ наличия компонентов в составе жизненных ресурсов позволяет сделать вывод, что в качестве наиболее стабильных составляющих выступают познавательная, интеллектуальная и волевая сфера субъектов профессиональной карьеры и ее особен​ности, достаточно стабильных - мотивационно-ценностную сферу и помощь окру​жающих. Данные феномены, таким образом, можно отнести к числу инвариантных со​ставляющих жизненных ресурсов профессионально успешных женщин и мужчин. К изменяемому компоненту жизненных ресурсов личности отнесены: материальные ре​сурсы, здоровье и эмоции.
Дальнейшая эмпирическая работа потребовала соотнесения индивидуально​психологических характеристик с интегральной характеристикой, условно обозначенной как «Интегральная проявленность жизненных ресурсов». Данная характеристика явилась результатом самооценки респондентами (п=330) ряда своих особенностей. Им предлага​лось по 10-бальным шкалам (от 1 до 10) оценить результативность своего прошлого; ус​пешность в настоящем и насыщенность планов на будущее.
Полученные в результате самооценки баллы суммировались (от 3 до 30 баллов) и условно рассматривались в качестве интегральной оценки проявленности жизненных ресурсов. В итоге вычислений выделялись: низкий (от 3 до 11 баллов), средний (от 12 до 21 баллов) и высокий (от 22 баллов до 30 баллов) уровни. В результате выполнения данного этапа работы были выделено три группы испытуемых с разным уровнем инте​грального показателя проявленности жизненных ресурсов.
На следующем этапе проводилась диагностика инвариантных составляющих жиз​ненных ресурсов личности (п=330). Для психодиагностики были использованы воз​можности методик СПА, CAT, УСК, Холмса и Раге, КОТ, Индекса жизненного стиля, СЖО, методика оценки способности к эмпатии.
Среди показателей, выявленных по методике социально-психологической адапти​рованное™ К. Роджерса, статистически достоверные связи интегрального показателя жизненных ресурсов личности установлены с самопринятием, принятием других, эмо​циональной комфортностью (табл. 1).
Таблица 1.
Результаты сравнения ИПЖР со шкалами методики СПА

	Шкалы СПА
	Т
	Р<

	Адаптация
	0,96
	-

	Самопринятие
	6,66
	0,01

	Принятие других
	2,90
	0,05

	Эмоциональная комфортность
	3,51
	0,01

	Интернальность
	1,53
	-

	Стремление к доминированию
	1,28
	-


Согласно полученным статистическим результатам, высокие показатели само- принятия личности, принятия других и эмоциональная комфортность сочетаются с вы​сокими показателями жизненных ресурсов субъектов карьеры.
Таким образом, одобрение себя в целом и в существенных частностях, доверие к себе и позитивная самооценка, одобрение жизни окружающих людей, их отношения к себе, ожидание позитивного отношения к себе от окружающих, преобладание положи​тельных эмоций, ощущение благополучия своей жизни является отражением обладания личностью значительными жизненными ресурсами. И наоборот, видение в себе, по преимуществу, недостатков, низкая самооценка, готовность к самообвинению, крити​ческое отношение к людям, раздражение, презрение по отношению к ним, ожидание негативного отношения к себе, наличие выраженных отрицательных эмоциональных состояний отражает отсутствие у личности необходимых жизненных ресурсов.
Такая связь обнаружена по основной шкале компетентности во времени (р<0,05) и дополнительным шкалам: шкале ценностных ориентаций (р<0,01), шкале ценностных ориентаций (р<0,05), шкале гибкости поведения (р<0,01), шкале сензитивности к себе (р<0,05), шкале спонтанности (р<0,01), шкале самоуважения (р<0,05), шкале самопри- нятия (р<0,05), шкале представления о природе человека (р<0,05), шкале познаватель​ных потребностей (р<0,05), шкале креативности (р<0,01).
Таким образом, о высоком уровне жизненной энергии личности свидетельствует ее способность жить «настоящим», т.е. переживать настоящий момент своей жизни во всей его полноте, разделять ценности, характерные для самоактуализирующейся лич​ности, быстро реагировать на изменяющиеся аспекты ситуации, отдавать себе отчет в своих потребностях и чувствах, спонтанно выражать свои чувства, ценить свои досто​инства, принимать себя вне зависимости от оценки своих достоинств и недостатков, склонность воспринимать природу человека в целом как положительную, выраженное стремление к приобретению знаний об окружающем мире и творческая направленность личности.
Применение самоактуализационного теста позволило получить результаты, на статистически достоверном уровне связанные по ряду шкал (основных и дополнитель​ных) данной методики с ИПЖР (табл. 2).
Таблица 2.
Результаты сравнения ИПЖР со шкалами методики CAT

	Шкалы CAT
	Т
	Р<

	Школа компетентности во времени
	2,94
	0,05

	Шкала поддержки
	1,02
	-

	Шкала ценностных ориентаций
	2,88
	0,05

	Шкала гибкости поведения
	7,04
	0,01

	Шкала сензитивности к себе
	2,58
	0,05

	Шкала спонтанности
	4,48
	0,01

	Шкала самоуважения
	3,48
	0,05

	Шкала самопринятия
	3,05
	0,05

	Шкала представления о природе человека
	3,18
	0,05

	Шкала синергии
	0,84
	-

	Шкала принятия агрессии
	0,35
	-

	Шкала контактности
	1,59
	-

	Шкала познавательных потребностей
	2,68
	0,05

	Шкала креативности
	4,86
	0,01


О низком уровне жизненной энергии могут свидетельствовать следующие показа​тели: ориентация человека лишь на один отрезок временной шкалы (прошлое, настоя​щее или будущее); дискретное восприятие своего жизненного пути; неспособность раз​делить ценности самоактуализирующейся личности; ригидность поведения; неспособ​ность сориентироваться в своем психическом мире; выразить свои чувства и эмоции; адекватно ценить свои достоинства; принимать себя таким, какой есть; отрицательное восприятие окружающих людей; отсутствие стремления к познанию окружающего ми​ра и творческому самовыражению.
Значимые связи интегрированного показателя выраженности жизненного ресурса личности были установлены также с несколькими психологическими характеристика​ми, установленными по другим методикам (табл.З).
Таблица 3.
Результаты сравнения ИПЖР со шкалами психодиагностических методик
	Методики и их шкалы
	t
	Р<

	УСК: общая интернальность
	6,18
	0,01

	Холмса и Раге: стрессоустойчивость
	3,26
	0,05

	КОТ: интеллектуальное развитие
	4,95
	0,01

	Индекс жизненного стиля: напряженность психологич. защит
	2,11
	0,05

	СЖО: цели в жизни
	4,01
	0,01

	интерес и эмоциональная насыщенность жизни
	3,86
	0,05

	удовлетворенность самореализацией
	2,28
	0,05

	локус контроля - Я
	3,42
	0,05

	локус контроля - жизнь
	4,24
	0,01

	Методика А. Мехрабиен, Н. Эпштейн: уровень эмпатии
	3,92
	0,05


Выявленные статистические связи позволяют предположить, что высокий уро​вень субъективного контроля; восприятие большинства событий в качестве результата собственных действий; ощущение ответственности за эти события и за то, как склады​вается жизнь в целом; высокая стрессоустойчивость и социальная адаптированность личности; демонстрация высокого уровня интеллектуального развития; эффективные психологические защиты; проявление эмпатии; наличие целей будущего; восприятие своей жизни как интересного, эмоционально насыщенного и наполненного смыслом
процесса; представление о себе как о сильной личности, обладающей достаточной сво​бодой выбора; убеждение в том, что человеку дано контролировать свою жизнь; сво​бодно принимать решения и воплощать их в жизнь свидетельствуют о высоком уровне жизненных ресурсов личности.
И наоборот, свойственная личности тенденция видеть причину происходящего в каких-либо внешних силах, подверженность действию стресса, неудовлетворенность жизнью в настоящем, отсутствие веры в свои силы, в возможность контролировать со​бытия собственной жизни, отсутствие эмпатии - все это с высокой вероятностью сви​детельствует о низком запасе необходимых личности жизненных ресурсов.
В целом, на эмпирической основе было доказано, что жизненные ресурсы лично​сти связаны со многими психологическими показателями. Среди них: самопринятие, принятие других, эмоциональная комфортность, компетентность во времени, ценност​ные ориентации, гибкость поведения, сензитивность к себе, спонтанность, самоуваже​ние, представления о природе человека, развитие познавательных потребностей, креа​тивность, общая интернальность, стрессоустойчивость, интеллектуальное развитие, на​личие целей в жизни, интерес и эмоциональная насыщенность жизни, удовлетворен​ность самореализацией, локус контроля, уровень эмпатии и др.
Для того, чтобы изучить структуру свойственных респондентам жизненных ресур​сов, к соответствующей матрице полученных данных была применена процедура фактор​ного анализа. Матрица данных состояла из 22 психологических параметров (выделенных на предшествующем этапе в качестве элементов жизненных ресурсов), измеренных у 330 испытуемых.
В результате факторизации, проведенной на основе центроидного метода с при​влечением варимакс-вращения, было выделено три значимых фактора, объясняющих в сумме 86,2 % всей дисперсии (табл. 4). Все факторы однополярные.
Таблица 4.
Распределение по факторным группам элементов жизненного ресурса*
	Элемент
	Фактоп 1
	Фактоп 2
	Фактоп 3

	Гибкость поведения
	
	
	0,7652

	Интеллектуальное пазвитие
	0 8846
	
	

	Интерес и эмоциональная насыщенность
	
	0,7614
	

	Компетентность во времени
	
	0,8120
	

	Креативность
	0,7221
	
	

	Локус контроля - жизнь
	
	
	

	Локус контроля - Я
	
	
	

	Наличие целей в жизни
	
	0,9296
	

	Напряженность психологических защит
	
	
	

	Общая интернальность
	
	
	

	Познавательные потребности
	0,9226
	
	

	Представления о природе человека
	
	
	0,7024

	Принятие других
	
	
	0,8468

	Самопринятие
	
	0,8233
	

	Самоуважение
	
	
	

	Сензитивность к себе
	0,8236
	
	

	Спонтанность
	0,7020
	
	

	Стрессоустойчивость
	0,8964
	
	

	Удовлетвооенность самореализацией
	
	0,7116
	

	Ценностные ориентации
	
	0,9621
	

	Эмоциональная комфортность
	0,7138
	
	

	Эмпатия
	
	
	0,9110


* Обозначен только статистически значимый вес элементов, составивших фак​торные группы.
Первый фактор, объясняющий 32,8 % всей дисперсии, объединяет несколько шкал, набравших статистически достоверный вес: познавательные потребности 9226, стрессоустойчивость 8964, интеллектуальное развитие т 8846, сензитивность к себе 8236, креативность 7221, эмоциональная комфортность 7138, спонтанность 7020. Смы​словое содержание составивших данный фактор шкал указывает на то, что он содержит в себе элементы, относящиеся к познавательно-интеллектуальной и эмоциональной сфере человека. Соответственно, этот интегральный фактор обозначим как «Сочетание познавательно-интеллектуальных и эмоциональных компонентов жизненного ресурса».
Второй по объему объясняемой дисперсии (28,6 %) фактор содержит следующие шкалы, обладающие статистически значимым весом: ценностные ориентации 9621, на​личие целей в жизни 9296, само принятие 8233, компетентность во времени 8120, инте​рес и эмоциональная насыщенность жизни 7614, удовлетворенность самореализацией 7116. Смысловой анализ представленного набора шкал показывает, что они отражают ценностно-смысловой аспект жизненных ресурсов личности. Соответственно, данный фактор обозначим как «Ценностно-смысловой компонент жизненных ресурсов».
Третий фактор объясняет 24,8 % всей дисперсии. В его состав вошли следующие шкалы, обладающие статистически достоверным факторным весом: эмпатия 9110, при​нятие других 8468, гибкость поведения 7652, представления о природе человека 7024. Данный фактор можно проинтерпретировать как «Социально-психологический компо​нент жизненного ресурса».
Результаты исследования. Таким образом, жизненные ресурсы респондентов, успешных в профессии были структурированы по трем линиям: «Сочетание познава- тельно-интеллектуальных и эмоциональных компонентов», «Ценностно-смысловые компоненты» и «Социально-психологические компоненты».
Соответственно, можно типологизировать респондентов по доминированию той или иной группы жизненных ресурсов.
К первой группе отнесены: респонденты с преобладанием познавательно​интеллектуальных и эмоциональных компонентов жизненных ресурсов. Они характе​ризуются высоким уровнем стремления к познанию окружающего мира, интеллекту​альностью, креативностью, чуткостью к себе, высокой стрессоустойчивостью и пере​живанием состояния эмоционального комфорта.
Ко второй группе отнесены: респонденты с преобладанием ценностно-смысловых компонентов жизненных ресурсов. Они обладают устойчиво сформированной ценност​ной ориентацией, наличием жизненных целей, обращенных в достаточно далекое бу​дущее. При этом они удовлетворены настоящим, принимают себя в нем, переживают удовлетворенность от жизни и проявляют устойчивый интерес к ней.
Третью группу составили респонденты с преобладанием социально​психологических компонентов жизненных ресурсов. Свои силы они берут в позитив​ном взаимодействии с окружающими, в принятии других на положительном эмоцио​нальном, эмпатийном уровне, в построении гибкого взаимодействия с социумом.
Проведенный нами содержательный анализ эмпирических характеристик испы​туемых позволил отнести к первой группе 100 человек, ко второй - 92 человека, к третьей группе - 116 человек. Данные выборки составили основу дальнейшей работы по изучению особенностей статусной, карьерной и территориальной мобильности у субъектов с разным типом жизненных ресурсов. Ни в одну выборку не вошли 22 чело​века, так как у них были обнаружены бимодальные доминанты жизненных ресурсов, и их привлечение к дальнейшей работе могло привести к получению погрешностей.
Выводы. Таким образом, жизненные ресурсы профессионально успешных людей имеют свои отличительные особенности, которые влияют на жизненные и карьерные устремления, на рефлексию и осознание их значимости, на время их реализации, на уровни достижений, эмоциональную удовлетворенность карьерными статусами, устой​чивость карьерных намерений, адекватность и точность выбора стратегий, на содержа​тельные характеристики возникающих личностных новообразований. Успешность обу​словливается умением субъекта деятельности, профессионала оценить свои жизненные ресурсы, возможность возникновения неблагоприятных последствий собственных дей​ствий, рассчитать и учесть факторы риска и опасности. Этому благоприятствует мыс​ленное представление альтернативных вариантов жизненных сценариев и защитных реакций, которые следует осуществить в случаях неадекватного прогнозирования своей профессиональной и карьерной траектории. Проведенная эмпирическая работа дала возможность выделить основные компоненты жизненных ресурсов, которые были уч​тены при составлении социально-психологического портрета профессионально успеш​ных респондентов. К ним отнесены: интегральный показатель жизненных ресурсов личности; структура жизненных ресурсов, включающая внутренние и внешние детер​минанты.
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СОЦИАЛЬНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ В КОНТЕКСТЕ НОВЫХ СТАНДАРТОВ В ОБРАЗОВАНИИ
Н.Б. Ромаева, P.P. Магомедов
Ставропольский государственный педагогический институт, г. Ставрополь
В статье рассматриваются вопросы: переориентации общеобразовательной школы с предметных на личностные и метапредметные результаты освоения учащимися ос​новной образовательной программы; анализ содержания новых стандартов; антрополо​гический подход к дефиниции социальная компетентность; Австрийская система обра​зования - компетентностная модель для общеобразовательной школы; группы ключе​вых компетенций; «социальный интеллект» как «способность понимать других людей и действовать или поступать мудро в отношении других»; социальная сетью (social net​work) структура, состоящая из группы узлов, которыми являются социальные объекты, и связей между ними; дискуссии, проектные семинары, кейс-технологии, ролевые и де​ловые игры, имитирующие профессиональные педагогические ситуации, используемые в процессе обучения.
Ключевые слова: социальная компетентность, компетентностная модель, госу​дарственный образовательный стандарт, дефиниция социальная компетентность.
SOCIAL COMPETENCE OF FUTURE TEACHER IN THE CONTEXT OF NEW STANDARDS IN THE FORMATION N. B. Romaeva, R. R. Magomedov
In the article the questions are examined: the reorientation of general education school from the object to the personal and metapredmetnye results of mastery by the students of main educational program; the analysis of the content of new standards; anthropological approach to the definition social competence; Austrian system of formation kompetentnost- naya model for the general education school; the group of key scopes; “social intellect” as “the ability to understand other people and to act or to enter wisely with respect to others”; social by network (social of network) the structure, which consists of the group of the units, which are the social objects, and the connections between them; Discussions, design semi​nars, case- technology, role and business games, which imitate the professional pedagogical situations, utilized in the process of instruction.
Keywords: social competence, kompetentnostnaya model, state educational standard, definition is social competence.
В Российской Федерации с 2011 г. в системе общего образования началось вне​дрение Федеральных государственных образовательных стандартов второго поколения. Пожалуй, главным отличием новых стандартов можно считать переориентацию обще​образовательной школы с предметных на личностные и метапредметные результаты освоения учащимися основной образовательной программы. Новый стандарт пере​страивает мышление педагога и позволяет судить об эффективности образовательного процесса не только по сумме знаний, умений и навыков, как это было столетиями, но и отдавать приоритет личностному развитию ученика, его «умению учиться», то есть «ориентировать образовательный процесс на духовно-нравственное развитие и воспи​тание обучающихся, достижение планируемых результатов освоения содержания учеб​ных предметов начального общего образования и формирование универсальных учеб​ных действий» [4]. Анализ содержания новых стандартов показал, что современный учитель должен, в числе прочих, обеспечить формирование социальных компетенций учащихся средствами различных предметов, чего не было в предыдущих стандартах. А это значит, что необходимо у будущего учителя сформировать собственную социаль​ную компетентность.
Феномен социальной компетентности изучается различными науками о человеке - педагогикой, психологией, социологией, философией, что свидетельствует о необхо​димости антропологического подхода к дефиниции исследуемого понятия.
Проблемами формирования социальной компетентности в различные периоды развития личности занимались в последние десятилетия многие ученые, как отечест​венные, так и зарубежные. Например, в Австрийской системе образования компетент- ностная модель для общеобразовательной школы включает:
1. Компетенции в определенных сферах деятельности.
2. Социальные компетенции.
3. Компетенции, направленные на самореализацию (личностная компетенция).
В отечественном образовании И.А. Зимняя считает, что ключевые компетентно​сти имеют выраженный социальный характер, поскольку они вырабатываются, фор​мируются в социуме, при этом автор отдельно выделяет «социальные компетентности», характеризующие взаимодействие человека с обществом, социумом, другими людьми» [2, с. 27].
Модель И.А. Зимней представлена тремя группами ключевых компетенций: 1) ком​петенциями, относящимися к самому себе как личности, как субъекту жизнедеятельности;
2) компетенциями, относящимися к взаимодействию человека с другими людьми; 3) ком​петенциями, относящимися к деятельности человека, проявляющимися во всех ее типах и формах. В контексте нашего исследования социальной компетентности личности мы со​чли необходимым представить более подробно вторую группу компетенций, т.е. компе​тенции, относящиеся к социальному взаимодействию человека и социальной сферы. К ним отнесены:
· компетенции социального взаимодействия с обществом, общностью, коллекти​вом, семьей, друзьями, партнерами; конфликты и их погашение, сотрудничество, толе​рантность, уважение и принятие другого (раса, национальность, религия, статус, роль, пол), социальная мобильность;
· компетенции в общении: устном, письменном, диалог, монолог, порождение и восприятие текста, знание и соблюдение традиций, ритуала, этикета; кросскультурное общение, деловая переписка, делопроизводство, бизнес-язык, иноязычное общение, коммуникативные задачи, уровни воздействия на реципиента [2, с.41].
В процессе дискуссий последних лет сложилось представление, что важной зада​чей образовательного процесса должно стать формирование социальной как ключевой компетентности, а учащихся следует обучать эффективному поведению в различных ситуациях и в различном социальном окружении.
Особо следует отметить, что ценность социальной компетентности осознается не только в среде ученых - педагогов и психологов, но и самими обучающимися, их роди​телями и преподавателями. Так, А.Г. Асмолов приводит интересные данные о том, что анализ результатов масштабного социологического опроса, в ходе которого учащихся, их родителей и учителей просили оценить значимость основных результатов обучения в школе, показал, что навыки сотрудничества, взаимоуважения, межличностная компе​тентность, моральное развитие оценивались всеми группами респондентов гораздо вы​ше, чем академическая успеваемость [3].
Особо следует отметить тот факт, что для разработки эффективных моделей фор​мирования и повышения социальной компетентности у различных категорий участни​ков образовательного процесса в мировой педагогической практике были предложены различные подходы.
Ряд авторов (И.А. Зимняя и ее ученики) социальную компетентность рассматри​вают как собирательное понятие, определяющее уровень социализации человека, выс​ший уровень его социальной активности; высший уровень освоения действительности; моральную и правовую зрелость личности; личностное свойство, обеспечивающее взаимоотношения человека с миром на основе его отношения к себе, к обществу, к дея​тельности [2].
В целом, как показал проведенный теоретический анализ, социальная компетент​ность не только включается авторами во все совокупности ключевых компетенций, но и является для них смыслообразующей.
В контексте нашего исследования представляется важным провести анализ и оценку научных подходов к изучению дефиниции «социальная компетентность» в со​временной психологии и педагогике.
Термин «социальный» понимается как «общественный, связанный с жизнью и от​ношениями людей в обществе», т.е. чисто лингвистически социальную компетент​ность можно было бы определить как осведомленность, знания, авторитетность в об​ласти, связанной с жизнью и отношениями людей в обществе.
Первая группа авторов (В.М. Басова, И.А. Зимняя, Е.И. Зарипова, Н.В. Калинина, Г.И. Марасанов, Н.А. Рототаева и др.) рассматривает социальную компетентность в контексте процесса социализации личности, в ходе которого происходит усвоение и активное воспроизводство личностью социального опыта, ценностей, норм, установок, присущих данному обществу, социальной группе. Такой подход чаще всего встречает​ся в работах, ориентированных на школьный и юношеский возраст.
Следующая группа авторов (Е.В. Коблянская, С.В. Краснокутская, О.Н. Мачехи​на, В.В. Цветков и др.) рассматривает понятие «социальная компетентность» с пози​ции теории социальных ролей, которые человек выполняет в течение жизни.
Третья группа авторов (А.С. Асмолов, Г.У. Солдатова, С.С. Рачева и др.) в соот​ветствии с культурно-исторической теорией JI.C. Выготского социальную компетент​ность личности определяет как продукт социальной ситуации развития - специфиче​ской системы отношений среды и субъекта, отраженной в его переживаниях и реали​зуемой в совместной деятельности с другими людьми.
Особо следует отметить, что в зарубежной психологии имеет место понятие (почти синонимичное) «социальный интеллект». Введен был данный термин в 1920 г. американ​ским психологом Эдвардом Ли Торндайком, который рассматривал социальный интеллект как «способность понимать других людей и действовать или поступать мудро в отношении других». Сторонники различных психологических школ определяли социальный интел​лект как:
-способность уживаться с другими людьми (Moss F. & Hunt Т., 1927);
-способность иметь дело с окружающими (Hunt Т., 1928);
-знания о людях (Strang R., 1930);
-способность легко сходиться с другими, умение входить в их положение, ста​вить себя на место другого(Vernon Р.Е., 1933);
-способность критически и правильно оценивать чувства, настроение и мотива​цию поступков других людей (Wedeck J., 1947).
Обобщив вышеприведенные высказывания, Дэвид Векслер определил социаль​ный интеллект как приспособленность индивида к человеческому бытию (Vechsler D., 1958).
В дальнейшем С. Космитский и О.П. Джон (1993) предложили концепцию соци​ального интеллекта, включающую семь составляющих, которые объединены в две группы: «когнитивные» и «поведенческие». К когнитивным элементам социального интеллекта ими были отнесены: оценка перспективы, понимание людей, знание специ​альных правил, открытость в отношениях с окружающими. К поведенческим элемен​там - способность иметь дело с людьми, социальная приспособляемость, теплота в межличностных отношениях.
В настоящее время чаще всего для характеристики социального интеллекта выде​ляют три группы критериев: когнитивные, эмоциональные и поведенческие [1, с. 159- 168.].
Проведенный контент-анализ отечественных и зарубежных подходов к понятию «социальная компетентность» позволил сформулировать собственное определение: со​циальная компетентность - интегративная характеристика личности, включающая знания о социальных сетях, нормах реципрокности (взаимности), ценностно-смысловое понимание социальной действительности и умения социального взаимодействия в раз​личных социальных ситуациях.
Отметим, что под социальной сетью (social network) понимается структура, со​стоящая из группы узлов, которыми являются социальные объекты (люди или органи​зации), и связей между ними (социальных взаимоотношений) (Джеймс Барнс). Соци​альная ситуация рассматривается как естественный фрагмент социальной жизни, опре​деляемый включенными в него людьми, местом действия и характером развертываю​щихся действий или деятельности (А.Г. Асмолов); социальное взаимодействие пред​ставляет особый вид межличностных отношений, предполагающих сотрудничество, взаимопонимание, взаимную поддержку, взаимопомощь, личностную установку на гу​манное отношение к человеку; процесс взаимообмена личностным и социальным опы​том (М.В. Гуковская).
Исходя из данного определения, мы выделили в структуре исследуемого понятия три компонента: когнитивный (знаниевый) - знания о социальных сетях, нормах реци​прокности (взаимности), аксиологический (ценностно-смысловой) - ценностно​смысловое понимание социальной действительности, конативный (поведенческий) - умения социального взаимодействия в различных социальных ситуациях.
Развитие социальной компетентности будущего учителя не может ограничиться рамками дисциплин профессионального блока и предполагает использование дисцип​лин других циклов. Для выявления потенциала различных дисциплин мы провели ана​лиз содержания двух основных блоков действующего Государственного образователь​ного стандарта высшего профессионального образования (второго поколения), являю​щихся обязательными для всех студентов, - блоков «Общие гуманитарные и социально- экономические дисциплины» и «Общие математические и естественнонаучные дисци​плины» (или «Гуманитарный, социальный и экономический цикл» и «Математический и естественно-научный цикл» в ФГОС третьего поколения), который показал, что наи​больший потенциал для развития социальной компетентности студентов заложен в первом блоке, где формируются социальные знания (когнитивный компонент социаль​ной компетентности), умения социального взаимодействия (конативный компонент) и ценностное понимание социальной действительности (аксиологический компонент).
Дискуссии, проектные семинары, кейс-технологии, ролевые и деловые игры, ими​тирующие профессиональные педагогические ситуации, используемые в процессе обу​чения, также способствуют выработке новых взглядов и установок у будущих педаго​гов, формированию и развитию у них социальных умений и навыков, моделированию ими своего опыта, коррекции негативных установок.
На наш взгляд, для развития социальной компетентности студентов педагогиче​ского вуза также необходимо использовать тренинги, деловые игры, элективные курсы, такие как «Умение понимать и принимать друг друга», «Психологическая коррекция общения», «Обучение методам саморегуляции» и др. Названные виды совместной дея​тельности способствуют созданию в студенческой аудитории профессионального со​общества, способного к эмпатийному слушанию и рефлексии. Особое значение для развития социальной компетентности имеет проведение со студенческой молодежью тренингов, направленных на формирование толерантных взаимоотношений (например, тренинг «Этнокультурная социальная компетентность личности в межкультурном (рус- ско-кавказском) взаимодействии», разработанный Институтом этнологии и антрополо​гии РАН).
Таким образом, внедрение новых Стандартов в общем и профессиональном обра​зовании ориентирует педагогов на развитие социальной компетентности обучаемых как антропологического феномена, что предъявляет новые требования и к подготовке педа​гогических кадров.
С учетом антропологического подхода, социальная компетентность - интегратив​ная характеристика личности, включающая знания о социальных сетях, нормах реци- прокности (взаимности), ценностно-смысловое понимание социальной действительно​сти и умения социального взаимодействия в различных социальных ситуациях. Ис​пользование тренингов, деловых игр, элективных курсов, различных видов совместной деятельности способствуют созданию в студенческой аудитории профессионального педагогического сообщества, способного к социальному взаимодействию, эмпатийно- му слушанию и рефлексии как основе социальной компетентности.
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Статья посвящена характеристике ситуации, сложившейся в образовании к 2010 году. В связи с этим предлагается сравнительный анализ характера и результатов со​временной и дореволюционной учительской подготовки, что приводит к мысли о том, что Россия во все времена характеризовалась известной самобытностью, в том числе и в сфере педагогического образования. Игнорирование данного факта тормозило процесс развития, а иногда и отбрасывало учительскую подготовку на годы и десятилетия назад. Очевидно, что внедрению образовательных новаций настоятельно требуется тщатель​ный просчет, в том числе и в контексте отечественного историко-педагогического опы​та, составляющего фундаментальное основание для реализации принципа преемствен​ности в образовании.
Ключевые слова: социокультурная ситуация, деидеологизация образования, лич​ность учителя, российское учительство, самобытность образования.
The article is devoted to describing the situation in education by the year 2010. It is therefore proposed that a comparative analysis of the character and results of modern and an​cient teachers ' training that leads to the idea that Russia has always had a known identity, in​cluding in the field of teacher education. Ignoring this fact impeded the development process, and sometimes discarded the teachers ' training in the years and decades ago. It is clear that the introduction of educational innovations strongly requires careful calculation, including in the context of the national historical and pedagogical experience, which constitutes a funda​mental basis for the realization of the principle of continuity in education.
Keywords: sociocultural situation, deideologization of education, identity of the teacher, Russian teachers, identity of education.
Сложившаяся к началу 90-х годов XX века в стране социокультурная ситуация изменила приоритеты в жизни российского общества и в образовании. Это было время несбывшихся надежд на преобразование старой советской школы на основе админист​ративно-управленческой демократизации, период некого идеологического плюрализма. «Отказ от идеологии в сфере образования сказался в большей мере на преподавании гуманитарных предметов и на тотальном отказе школы заниматься воспитанием, кото​рое необоснованно стало отождествляться только с идеологическим воспитанием», - справедливо указывает петербургский историк педагогики А.Н. Шевелев [7; 22].
Этот же отказ во многом напомнил ситуацию 60-х - 70-х годов XIX столетия, ко​гда после общепедагогической дискуссии многие учителя считали возможным целиком сосредоточиться на решении собственно образовательных задач.
В 1992 г. в соответствии с «Законом об образовании» произошла его децентрали​зация, в результате которой были внедрены образовательные стандарты, разделяющие образование на федеральный, региональный и школьный компоненты. Школа получила право утверждения авторских программ и выбора учебников. Возникли новые типы об​разовательных учреждений, включая и негосударственные.
Появились гимназии, лицеи, образовательные центры, возросло число школ с уг​лубленным изучением одного или нескольких учебных предметов. Впервые после ре​волюции возродились частные школы, плата за обучение в которых достигала астроно​мических по российским понятиям цифр. Наличие финансовых средств позволяло при​влечь к работе в частных школах лучшие учительские кадры, обеспечивало стажировки школьников за границей и т.п. Школа постепенно, но неуклонно включалась в рыноч​ные отношения. В образовательных учреждениях появились платные дополнительные образовательные услуги. Наблюдалась дифференциация материального положения учи​телей по регионам, особенно в располагавших возможностями для доплаты из муници​пальных бюджетов крупных центрах. Попытки решить проблему с помощью представ​ляемых школьным или научным коллективам грантов в условиях современной россий​ской коррупции вряд ли следует считать панацеей от всех бед.
Активизировалась общественная деятельность учительства. Стали возникать сове​ты школ, школьные конференции, попечительские советы образовательных учрежде​ний. Была внедрена система лицензирования и аккредитации образовательных школь​ных программ, налаживались международные связи между образовательными заведе​ниями. «Утрата органами управления образованием всевластия и тотальной регламен​тации советского периода предопределила усиление сотрудничества школы с педагоги​ческой наукой, от которой ждали действенных рекомендаций по решению новых про​блем... Все эти меры обрисовали в целом контуры той системы образования, которая сложилась к 2010 г. В каждой из них сегодня можно увидеть положительные и отрица​тельные стороны, последние в виде нереализованного потенциала», - указывает А.Н. Шевелев [ 7; 23].
В условиях упразднения принципа коммунистической партийности на первый план вышла проблема деидеологизации образования. Лишенные привычных указаний многие члены учительских коллективов предпочитали обучать и воспитывать детей по прежним принципам и методическим руководствам. В противовес им приверженцы не​проверенных в изменившихся условиях новаций в своем стремлении внести свежую струю в учебный процесс теряли нити управления ученическими коллективами. Нега​тивно на нравственной атмосфере школы сказалось упразднение школьных комсомоль​ских и пионерских организаций. Косвенным признанием этого является наблюдаемое в настоящее время восстановление упорядоченных молодежных движений в рамках по​литических партий.
Под влиянием социально-культурных факторов с начала 90-х годов наблюдалось смещение акцентов в образовании от воспитания личности определенного типа, готовой к восприятию готового знания, к формированию человека, способного действовать в поли- культурном мире, творца себя и своей собственной судьбы. Объективным стало акценти​рование внимания педагогов на формировании общечеловеческих и национально​культурных ценностей, развитии творческой личности.
В последние годы в связи с вхождением России в Болонский процесс и внедрени​ем в практику не до конца проверенных образовательных стратегий и технологий на​блюдается дальнейшая дифференциация учительства на приверженцев и противников инноваций. Положение дел усугубляется непродуманностью и слабой предварительной апробацией многих из вводимых в законодательном порядке решений. Дело доходит до противостояния администраторов и практиков образования, свидетельством чему явля​ется снятие с повестки дня Государственной Думы РФ после массового обсуждения «Закона об образовании».
Наблюдаемые с начала 90-х годов социально-экономические и социокультурные процессы изменили представления об учительской деятельности, ее смыслах и содер​жании. Так, в представлении B.C. Гершунского, современный учитель - это, прежде всего мыслитель, исследователь, способный не только транслировать духовные, миро​воззренческие и культурные ценности социума, но и фокусировать усилия учеников на решении согласованных с этими ценностями задач. Исходной позицией является при​знание человека не только объектом, но и субъектом общественных отношений. Школа и учитель, писал ученый, «должны ориентироваться на объективное требование жизни и осуществлять социальную подготовку личности к жизни в социуме, подготовку к реа​лизации себя в конкретной социальной, национальной, культурной среде».
В российской школе появились новые типы учителей: характеризующийся твор​ческой направленностью деятельности тип педагога-инноватора»; отличающийся лю​бовью к детям, верой в них и в силу гуманного подхода тип «учителя-гуманиста»; «тип «педагога-исследователя», сосредоточенного на поиске новых методик обучения и вос​питания. И опять же не произошло ничего принципиально нового: все указанные типы учителей известны нам из истории педагогики.
Представителями общечеловеческого направления до революции личность учителя рассматривается как воспитательная сила, обеспечивающая успех обучения. Учитель в их работах олицетворял собой идеал человека - образца своего отношения к людям, трудолю​бия, справедливости и других нравственных качеств. Одним из первых педагогические требования к учителю сформулировал А.Н. Острогорский, утверждавший, что главным из них выступает человечность. Учитель, писал редактор «Педагогического сборника», пре​жде всего, должен учить жить по-человечески [4; 434-438].
Считая важнейшей характеристикой учителя ценностное отношение к ребенку, К.Д. Ушинский видел смысл педагогической антропологии во всестороннем знании ре​бенка, в изучении его слабостей, мотивов деятельности, потребностей, индивидуальных качеств. В оценке общечеловеческого облика учителя с К.Д. Ушинским был солидарен П.Ф. Каптерев, подчеркивающий, «учитель есть лицо, имеющее кроме специально учи​тельских свойств еще общечеловеческие качества, которыми оно также неизбежно бу​дет влиять на учащихся, как и своим учительским искусством» [2; 381]. П.Ф. Каптерев видел миссию настоящего учителя в служении детям и подчеркивал, что его главная задача педагога заключается в способствовании саморазвитию ребенка и его личност​ному совершенствованию. Педагог неоднократно подчеркивал, что главной оценкой учительского труда выступает умение вызвать к себе доверие детей, достигаемое в слу​чае понимания интересов ребенка, его потребностей, особенностей развития учеников.
Взгляды П.Ф. Каптерева разделяли многое дореволюционные педагоги. Важней​ших умением учителя называл В.П. Вахтеров помощь развитию ребенка путем участия в детской жизни на основе знания интересов детей, их наклонностей, стремлений. Для учителя, указывал педагог в работе «Основы новой педагогики», должно иметь значе​ние все, что происходит в душе ребенка: «его интересы, чувства, воля, ум, сердце» [1; 400]. В.П. Вахтеров выделял в качестве образцового тип «учителя-воспитателя» и ука​зывал, что для учителя-надзирателя ребенок является лишь «материалом для обработ​ки», а «учителя-воспитатели» как педагоги нового типа «прежде всего будут заботить​ся, чтобы ребенок сам захотел изучать языки, науки и искусства, сам стремился выра​ботать правильное мышление, правильную речь и хорошие вкусы» [1; 362].
Понимание личности учителя в советской школе основывалось на таких характе​ристиках, как энтузиазм, самоотверженность, преданность делу революции, способ​ность осуществлять руководство школьными коллективами, направлять усилия учени​ков на решение общих задач, осуществлять поиск новых форм коллективной деятель​ности. При таком подходе к личности учителя на задний план отступали его собственно человеческие характеристики.
В советской педагогике первым на проблему личностных качеств учителя обратил внимание М.М. Рубинштейн, указавший в работе «Проблема учителя», что профессия учителя предполагает выполнение родительской функции по отношению к ребенку. Выполняя эту функцию, учитель одновременно выступает представителем интересов различных групп: общества, церкви, государства, то есть является воспитателем, жиз​ненным организатором, проводником культуры. Ввиду этого миссия учителя намного шире функций, определяемых его профессией. Среди личностных качеств учителя М.М. Рубинштейн выделял справедливость и беспристрастность, любовь к ученикам, оптимизм, подвижничество, высокий моральный облик, способность оказать помощь в совершенствовании юному человеку, способность принять детскую психологию, уме​ние осуществлять индивидуальный подход к подопечным, терпимость, уважительное отношение к личности [5; 45-46].
Идеи педагога согласовывались с провозглашаемыми представителями власти принципами, но противоречили реальной образовательной политике Советского госу​дарства. Так, в своей речи на I Всероссийском съезде просвещения в 1918 г. А.В. Луна​чарский объявлял, что миссия нового революционного учителя состоит в том, чтобы «сделать из себя источник радостного перерождения маленьких людей, которые живут в процессе постепенного развития своих сил». На практике же учительская деятель​ность в советской школе целиком была ориентирована служению не ребенку, а госу​дарству.
Примером ценностного отношения учителя к ребенку являлась деятельность В.А. Сухомлинского, понимавшего важность установления духовного взаимодействия учи​теля с учеником, его умения проникать в духовный мир воспитанников, знать их инте​ресы, значимость сопереживания. В условиях непрекращающихся попыток превратить советское учительство в проводника идей марксизма-ленинизма В.А. Сухомлинский в работе «Павлышская средняя школа» выделял личностные черты педагога: «Что значит хороший учитель? Это прежде всего человек, который любит детей, находит радость в общении с ними, верит в то, что каждый ребенок может стать хорошим человеком, уме​ет дружить с детьми, принимает близко к сердцу детские радости и горести, знает душу ребенка, никогда не забывает, что он и сам был ребенком» [6; 43].
Ценностные характеристики учителя в советской школе выстраивались вокруг ученика. В развитие гуманистических идей В.А. Сухомлинского российские исследова​тели С.Г. Вершловский, О.С. Газман, И.П. Иванов, Ю.Н Кулюткин, В.Ю. Питюков,
Н.Е. Щуркова и др. наряду с профессиональной компетентностью пришли к мысли о важности выделения среди качеств основанную на общечеловеческой составляющей личностную позицию учителя. Усилиями А.К. Марковой, В.В. Серикова, В.А. Сласте- нина, И.Ф. Исаева, А.И. Мищенко, Е.Н. Шиянова, В.Н. Введенского и др. исследовате​лей произошло расширение понятия «профессиональная компетенция учителя» до лич​ностно-профессиональной компетентности. Названные ученые включают в нее широ​кий спектр педагогических, организаторских, коммуникативных умений, и в современ​ной российской педагогике компетентность учителя выражается во владении широким спектром воздействия на учащихся, при котором учитель смотрит на ученика как на ак​тивного равноправного участника учебно-воспитательного процесса, имеющего собст​венную логику поведения.
О дальнейшем развитии идеи личностно-ориентированной подготовки педагогов свидетельствует активное внедрение в учебно-воспитательный процесс педагогических вузов и колледжей компетентностного подхода, имеющего широкие антропологические основания и рассматривающегося как новый уровень профессионализма учителя.
Современное российское учительство представляет собой профессиональную группу, играющую ведущую роль в системе образования. Являясь организатором обра​зовательного процесса и исполнителем социального заказа, учительство в своем разви​тии испытывает ряд объективных и субъективных трудностей, обусловленных, с одной стороны, противоречивым характером российской действительности, с другой - необ​ходимостью совершенствования учительской деятельности, проблемами в определении и реализации ее приоритетов. В первом случае речь идет о кардинальном рассогласова​нии лежащих в основе учительской деятельности принципов с базовыми принципами современного российского общества. Во втором случае налицо противоречие между массовым характером образовательного процесса в современной школе и социальным заказом на индивидуальный подход к формированию личности.
История отечественного образования показывает, что русское учительство нико​гда не было хорошо материально обеспеченной социальной группой, что сфера образо​вания финансировалась преимущественно по остаточному принципу, хотя трудились в ней профессионально подготовленные кадры. В то же время именно на них общество во все времена возлагало ответственность за воспитание подрастающего поколения, за свое будущее. Указанное обстоятельство объективно вызывало противоречие между объемом моральной и юридической ответственности, налагаемой обществом на учи​тельство и низкой оплатой труда учителей. В современных условиях вознаграждение учительского труда не обеспечивает прожиточного минимума для учителя и членов его семьи. Проблема формирования личности гражданина по-прежнему не входит, вопреки декларативным заявлениям, в число приоритетов общественного развития в современ​ной России.
Вполне очевидно, что романтизм учительского труда, призывы общества к учите​лям уже не способны компенсировать материальные и моральные затраты работников образовательной сферы, как и недейственны обещания довести через пять лет заработ​ную плату учителя до средней региональной оплаты труда в промышленности. Следует напомнить, что никто из экономистов не отменял формулы К. Маркса об учете при оп​лате труда не только его количества, но и качества. Не должны в массе своей участники трудового процесса, получившие весьма затратное профессиональное образование (в нашем случае педагогическое), получать меньшее, чем квалифицированный рабочий, вознаграждение за труд.
Материальные проблемы во многом определяют положение учительства в системе социальной стратификации. Социальная стратификация - разложение, расчленение об​щества на страты - социальные группы, слои, имеющие общие интересы, ценности, нормы поведения. Обретение и сохранение учительством достойного места в обществе связано с обладанием сознания целостной социально-профессиональной группы. Это самосознание основывается на общности социальных интересов, сплачивающей входя​щих в страты людей вокруг интересов общества и своей группы. При всех разногласиях среди дореволюционного учительства оно сохраняло признаки целостной социально​профессиональной группы благодаря общности профессиональной деятельности, высо​кой моральной оценке учительского труда обществом, соотносимым с другими сферами деятельности материальным вознаграждением.
В Советском Союзе данное вознаграждение было примерно равным с зарплатой инженеров, врачей, среднего управленческого персонала. С началом социально- экономических перемен 90-х годов материальное, а следовательно, и статусное поло​жение учительства ухудшилось. Если учительство развитых европейских стран сегодня относится к среднему классу, то в отношении современного российского учительства вряд ли можно сделать столь смелое заявление. Учительские профсоюзы за рубежом не приемлют никаких правительственных объяснений о бюджетных трудностях и обеща​ний о будущих улучшениях материального положения учительства и добиваются свое​временного выполнения своих требований. В России учителя не имеют сильного про​фессионального движения. Они отстранены от решения проблемы отбора в свои ряды и не обладают контролем над стандартами своей профессии. Этот контроль сосредото​чен в соответствующих министерствах, в учреждениях управления учительским обра​зованием и т.д. Прием будущих учителей в учебные заведения осуществляется по ре​зультатам единого государственного экзамена без проведения собеседований, позво​ляющих оценить их личностные качества. По данным социологических исследований, лишь немногим более 20% учителей регулярно общаются друг с другом на профессио​нальные темы, около 5% оказывают коллегам профессиональную помощь и около 11% принимают такую помощь. В сложившейся ситуации существует опасность утраты учителями социальной и профессиональной ориентации.
Сложная ситуация существует и в сфере научно-педагогической деятельности. Наблюдается тенденция к финансированию педагогической науки преимущественно за счет внебюджетных фондов либо на основе хоздоговорной деятельности. В заложницах оказывается академическая педагогика, занимающаяся разработкой фундаментальных проблем в области образования, то есть решением задач, не дающих быстрой матери​альной отдачи. Кроме того, кому неизвестно о существовании в сфере материального производства «откатов» в форме возврата заказчикам подрядчикам какой-либо части денежных средств за наделение заказом? О существовании такой формы «благодарно​сти» говорил Президент Российской Федерации В.В. Путин. Наивно предполагать, что подобные откаты не существуют в научно-педагогических изысканиях. Их формы мо​гут различаться, но суть неизменна: деньги в большинстве своем получат имеющие со​ответствующие связи и готовые платить за них исполнители. При сложившемся поло​жении дел страдает педагогическая наука, занимающаяся среди прочих проблемами подготовки учительства.
Серьезной проблемой для развития и упрочения современного российского учи​тельства как профессиональной группы является рассогласование целей и путей осуще​ствления образовательной политики. Признавая на общегосударственном уровне важ​ность учета национально-региональных особенностей учащейся молодежи, выделяя со​ответствующие компоненты в образовательных стандартах высшего педагогического образования, органы управления образованием ограничиваются на деле декларативны​ми заявлениями о важности такого учета.
Необходимость такого учета доказала история. В Российской империи существо​вали шесть основных подходов в региональной образовательной политике, позволяв​ших учитывать национальные особенности коренного населения, его вероисповедание, культурно-образовательные потребности регионов, отношение к системообразующей нации - русскому народу и другие факторы. «Движимое высокими государственными соображениями, правительство наше всегда заботилось о сосредоточении разнородных стихий в один плотный крепкий состав, в котором должны слиться многие резкие, оття​гивающие разности нравственных и общественных убеждений и интересов, все мест​ные и провинциальные патриотизмы и влечения. Этой великой цели невозможно дос​тигнуть иначе, как постепенно, и притом мерами не административными, а нравствен​ными, сближая умы, племена и сословия единством внутренних начал, которые зависят от одного общего плана воспитания и от одной системы управления в сфере народного просвещения», - указывал Министр народного просвещения А.С. Норов.
В многонациональной, поликультурной и многоконфессиональной Российской империи сплочение общества было возможно на основе дифференцированной образо​вательной политики. «При общей направленности образовательной политики на сбли​жение населения окраинных территорий с центром и формировании на этой основе единого национального сознания, - пишет О.Ю. Колпачева, - указанные особенности (имеются в виду социокультурные особенности населения - Н.М.) существенно влияли на выработку конкретных образовательных стратегий» [3; 131 ]. Свою специфику имела образовательная политика на исконно русских территориях; на территориях современ​ных Украины и Белоруссии; в Царстве Польском, в Финляндии и на Прибалтийских землях; в Поволжье, населенном новокрещенными татарами и мордовцами; в Туркеста​не. Интегративный образовательный подход применялся на поликультурном и поли- конфессиональном Кавказе. Примечательно, что регионально-национальные особенно​сти учитывались и при подготовке педагогических кадров. В регионах создавались учи​тельские институты и семинарии, обучающие воспитанников по особым учебным про​граммам, функционировал Лазаревский институт восточных языков, ряд гимназий в центральной России на государственные стипендии осуществляли подготовку учитель​ских кадров для окраинных территорий страны.
Такое положение в целом было приемлемо в условиях однопартийности и согла​совывалось с основополагающими принципами организации советского общества. В советское время основной упор делался на воспитание учительства в духе коммунисти​ческой идеологии (было объявлено о создании новой исторической общности людей - советского народа), наблюдалась стандартизация подходов в образовательной полити​ке. В 60 - 80-е гг. усиливается директивность и формализм установок образовательной политики, ориентированной на человека как совокупность социальных функций, сред​ство решения партийно-государственных задач. В партийно-государственных директи​вах о проведении последней из образовательных реформ советского времени (1984 г.) был очерчен следующий круг задач для учительства: выработать у учащихся «стойкие материалистические представления, атеистические взгляды», показать «неизбежную победу идей коммунизма», воспитывать «умение отстаивать свои коммунистические убеждения, непримиримость к мещанству, потребительству, иждивенчеству». Таким образом, на протяжении 20-х - 80-х годов одной из основных функций учителя было выполнение государственного заказа на подготовку идеологически преданных данной системе выпускников.
В девяностых годах в связи с распадом Советского Союза и деидеологизацией общества изменились его нравственные устои. Выдвижение в целевые установки жиз​недеятельности достижения материального благополучия, оценка людей с точки зрения его властных полномочий и финансовых возможностей, обесценивание высшего обра​зования обусловили резкое снижение социального статуса учительской профессии; внедрение рыночных механизмов в частную жизнь, в семьи привело к частичному уст​ранению родителей от участия в воспитании детей. На учителей стали смотреть как на обслуживающий персонал, на людей, неспособных обеспечить и поддержать свой неко​гда высокий социальный статус.
Назревают проблемы и с подготовкой будущих учителей, связанные с переходом в их подготовке на бакалавриат. Не ставя под сомнение ценность внедрения в России зарубежного образовательного опыта и важность вхождения страны в мировое образо​вательное пространство, отметим, что в отношении учительства здесь существуют серьезные подводные камни. Они заключаются, во-первых, в сокращении отводимого на профессиональную подготовку времени с пяти до четырех лет и усложнении в этой связи решения стратегической задачи педагогического образования - воспитания педа- гога-новатора, основанном на формировании нового мышления, способности будущего учителя самостоятельно подходить к решению нестандартных задач. При указанном сокращении часов ущемленной оказывается фундаментальная подготовка: изучение философии и истории образования, методологии научных исследований, методов по​знания и самоорганизации. Многие значимые для педагогической деятельности предме​ты автоматически переводятся в разряд факультативных. Во-вторых, если при подго​товке специалиста значительная часть учебного времени отводилась на прохождение педагогической практики, то по программам бакалавриата количество отводимых часов резко сокращается. Неизбежно переложение нагрузки по практическому обучению мо​лодых учителей и воспитателей на школы и детские сады. Вопрос лишь в том, распола​гают ли данные образовательные учреждения такими возможностями?
Ситуация напоминает существовавшую ситуацию периода буржуазных преобразова​ний, когда в российских университетах были упразднены педагогические факультеты. Для возрождения полноценной практической подготовки учителей потребовалось создание но​вых учебных заведений: Императорского Санкт-Петербургского историко-филологический института и Историко-филологический института князя А. А. Безбородко; открытия учи​тельских семинарий, учительских институтов и неправительственных учебных заведений: Педагогической академии Лиги образования, Педагогического института имени П.Г. Ше- лапутина, Петербургского женского педагогического института, педагогических факульте​тов неправительственной высшей школы, организации учительских курсов.
Сравнительный анализ характера и результатов современной и дореволюционной учительской подготовки приводит к мысли о том, что при всех получаемых от вхожде​ния России в мировое образовательное пространство преимуществах наша страна во все времена характеризовалась известной самобытностью, в том числе и в сфере педа​гогического образования. Это объясняется действием присущих только нам культур​ных, аксиологических, антропологических факторов. Игнорирование указанных факто​ров тормозило процесс развития, а иногда и отбрасывало учительскую подготовку на годы и десятилетия назад. Аналогичная картина наблюдалась в российском образова​нии в целом. Очевидно, что внедрению образовательных новаций настоятельно требу​ется их тщательный просчет, в том числе и в контексте отечественного историко​педагогического опыта, составляющего фундаментальное основание для реализации принципа преемственности в образовании. Очевидно также, что смене образовательных парадигм должна предшествовать широкая предварительная апробация предлагаемых к внедрению инноваций, оба этих условия согласуются с процессом демократизации оте​чественного образования, гуманны по своей сути и согласуются с духовными приори​тетами новой России.
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Статья посвящена исследованию процесса формирования физической культуры личности в отечественной системе непрерывного образования. В её содержании с по​зиций личностно ориентированного подхода в образовании раскрыты идеи авторов к рассмотрению феномена физической культуры личности, определены теоретико​методологические основы построения системы непрерывного образования в сфере фи​зической культуры, обоснованы структура и механизмы, обеспечивающие реализацию модели и технологии формирования физической культуры личности.
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The article is devoted to the research of the person’s physical culture formation process in the national system of continuous education. In its content the authors ideas are developed from the positions of personality-oriented approach in education considering the person’s physical culture the phenomenon, theoretical-methodological bases of construction of system of continuous education in the field of physical culture are defined, substantiation of the struc​ture and mechanisms ensuring the models and technologies of formation of the person’s physical culture.
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Подход к рассмотрению образования как социального процесса, охватывающего всю жизнь человека, стимулирует общество совершенствовать традиционные образова​тельные системы, о чём свидетельствует переход к системе непрерывного образования.
Идея непрерывного образования неразрывно связана с наращиванием интеллектуаль​ного, духовного и физического потенциала человеческого общества, его культуры, а также со становлением воспитательно-образовательного процесса, обусловленного единством и преемственностью таких важнейших категорий, как "грамотность", "обра​зованность", "культура", в структуре которых важное место занимает культура физиче​ская. Выяснение сущности, содержания, структуры, критериев и факторов, влияющих на её формирование в определённые периоды онтогенеза человека и на отдельных сту​пенях системы непрерывного образования, предполагает решение ряда теоретических и методологических проблем, позволяющих наметить общую направленность исследова​ний, указать наиболее рациональные методологические подходы к их решению, методы проведения исследований. В данной статье предпринята попытка рассмотреть теорети​ческие основы и методологические ориентиры к формированию феномена физической культуры личности (ФКЛ) в сложившейся в нашей стране образовательной системе.
Среди многочисленных проблем непрерывного образования центральной высту​пает проблема формирования личности человека, взаимодействия её с культурной сре​дой. Физическая культура, являясь составной частью этой системы, обогащает её гума​нистические, демократические и культурологические функции, способствует полно​ценному развитию сущностных сил человека.
Новая парадигма, связанная с пересмотром цели физического воспитания, её ори​ентации на формирование физической культуры личности (ФКЛ), получила отражение в Концепции непрерывного физического образования детей и учащейся молодёжи, разрабо​танной под руководством М.Я. Виленского и П.А. Виноградова [1:3], зачастую вступает в противоречие с целями и содержанием предлагаемых новых программ для различных учебных заведений системы непрерывного образования и средствами их реализации. Не​смотря на изменившиеся целевые установки, физическое воспитание, в его содержатель​ном и процессуальном компонентах, продолжает рассматриваться в соответствии с пара​дигмой, ориентированной на внешнее воздействие на организм человека, без учёта специ​фики и потребностей развивающейся личности. Социальный заказ, сформулированный в Законе об образовании и отражённый в требованиях Государственного образовательного стандарта и обязательном минимуме содержания образования по физической культуре, часто не находит отражения в содержании учебных пособий, авторских программах и дея​тельности педагогов-практиков. Перспективным в развитии педагогики и теории физиче​ской культуры является направление, связанное с разработкой центральной категории не​прерывного образования в сфере физической культуры - преемственности в формировании физической культуры личности на всех ступенях системы образования, разработкой теоре​тических основ формирования физической культуры личности в системе непрерывного образования.
По вышеуказанным причинам давно назрела необходимость подвергнуть детальному исследованию феномен физической культуры личности и процесс её формирования в раз​личные периоды онтогенеза человека в условиях целостной системы непрерывного обра​зования.
Идея создания целостной системы непрерывного образования не потеряла акту​альности и на современном этапе в развитии российского общества. Непрерывное об​разование не является достройкой к ныне действующей образовательной системе, а представляет собой комплекс государственных и общественных воспитательно​образовательных учреждений, обеспечивающих организационное и содержательное единство, преемственность и взаимосвязь всех звеньев образования, совместно ре​шающих задачи воспитания, общеобразовательной и профессиональной подготовки каждого человека с учётом актуальных и перспективных общественных потребностей, удовлетворяющих его стремление к самообразованию и саморазвитию на протяжении всей жизни. Её задачи состоят не только в том, чтобы компенсировать недоработки ба​зового образования и ускорить профессиональную адаптацию специалистов к непре​рывно меняющимся потребностям в той или иной отрасли производства, сферы образо​вания или культуры. Важнейшей её задачей, имеющей чёткую социально​педагогическую направленность, является создание условий для всестороннего, гармо​ничного развития каждого человека независимо от возраста, первоначально приобре​тённой профессии, места жительства, но с обязательным учётом его индивидуальных способностей, мотивов, интересов, ценностных установок. Необходимо отметить роль и место непрерывного образования в становлении воспитательно-образовательного по​тенциала личности человека, обусловленного единством и преемственностью таких важнейших категорий, как "грамотность," "образованность", "профессиональная ком​петентность", "культура" Именно восхождение каждого человека к достижениям широ​ко понимаемой культуры, обогащение его личности всеми духовными ценностями со​временной цивилизации в её общечеловеческом понимании выступает в качестве важ​нейших целей и задач системы непрерывного образования.
Позиция нового видения сущности физической культуры заключается в создании условий для целостного проявления и развития личности, в формировании её физиче​ской культуры (ФКЛ), что в конечном итоге приводит к переосмыслению структуры и содержания всей существующей системы образования в сфере физической культуры.
Таким образом, интегративной целью физического воспитания для всех ступе​ней системы непрерывного образования выступает физическая культура личности как органичное единство знаний и убеждений, ценностных ориентаций и мотивационно- потребностной сферы, физического совершенства и практической деятельности [2: 15].
Для изучения и прояснения сущности ФКЛ необходимо раскрыть те субъектные процессы, в совокупности составляющие процесс целостного формирования личности. Субъектные процессы формирования личности - это синтез образа жизни и деятельно​сти, образа мыслей и образа "Я". Эти процессы определяют жизненный опыт и вид ак​тивности личности, что находит своё отражение соответственно в концепциях опыта и активности. Механизм регуляции осуществляется посредством внешних социальных воздействий, проявляющихся в процессе социализации. Педагогические воздействия реализуются в процессах воспитания, перевоспитания. Направленность деятельности личности через собственную активность личности в самоопределении в физкультурно​спортивной деятельности, в самовоспитании и в саморегуляции. Внешнее и внутреннее регулирование становления и развития личности связываются воедино в категории об​разования в сфере физической культуры как обобщающем все концепции и подходы к формированию ФКЛ.
Структурная модель системы непрерывного образования в сфере физической культуры разрабатывалась нами на основе функционировавшей долгие годы образова​тельной практики и концепции непрерывного физического образования. Модифициро​вав, мы представили её на рисунке как уровне-ступенчатую модель, где каждому уров​ню образования соответствует определённое количество ступеней. Уровни представ​ляют собой целостные и завершённые конструкты, имеющие внутри горизонтальные и между собой вертикальные связи. Каждый уровень органично включает в себя опреде​лённое количество ступеней. Таким образом, образование личности в сфере физиче​ской культуры определяется не только традиционным набором знаний, умений, навы​ков, а всеми взаимосвязями в содержании образования. На каждой ступени обучения физическая культура личности последовательно обогащается новым содержанием и от​ношениями, приобретает новые качественные оттенки, тем самым осуществляется реа​лизация общепедагогического принципа преемственности в формировании физической культуры личности.
Сконструированная организационно-структурная модель состоит из пяти уров​ней:
I. Первоначальный уровень, или уровень начального практического приобщения к физической культуре, включающий в себя первую ступень - дошкольного и семейного образования и воспитания.
II. Базовый уровень, состоящий из двух подуровней:
2.1. Начальной грамотности в физической культуре, которому соответствует ступень начального образования (1-4 классы).
2.2. Базовой образованности (5-9 классы).
С этой ступени возможно движение по следующим траекториям: выход из обра​зовательной системы; переход на ступень полного среднего образования; переход на ступень среднего профессионально-технического образования или на ступень среднего специального образования.
III. Уровень углубленной образованности со специальной направленностью. Фор​мируется в 10-11 классах общеобразовательной школы, учреждениях начального про​фессионального образования, школы, учреждениях среднего профессионального обра​зования.
IV. Уровень творческой образованности. Формируется в высших учебных заве​дениях.
V. Уровень зрелой творческой образованности. Формируется в послевузовский период становления специалиста в процессе его профессиональной деятельности и по​вышения квалификации.
Таким образом, организационная структура системы непрерывного образования в сфере физической культуры представляет собой ортогональную сеть, образуемую тра​екториями восходящего общего, профессионального, функционального и физического развития, с одной стороны, и совокупностью эквиуровневых образовательных элемен​тов - структур - с другой. При этом как общеориентированные, так и профессионально и функционально направленные компоненты образовательной системы подразделяются на основные, параллельные и дополнительные. Все компоненты этой системы взаимо​связаны между собой как по "вертикали" (по уровню), так и по "горизонтали" (по про​филю). Сбои хотя бы в одном из компонентов системы прямо или косвенно будут ска​зываться на эффективности функционирования всех других подсистем и системы в це​лом. Данная модель позволяет сконструировать целостный процесс наращивания по​тенциала физической культуры личности в соответствии со спецификой уровня образо​вания и учебного заведения, даёт возможность выбрать и проследить индивидуальную образовательную траекторию с возможностями входа и выхода на определённом уров​не и перехода на следующий. Это достигается тем, что каждый уровень внутри себя яв​ляется целостным и завершенным образованием. Внутри каждого уровня имеются го​ризонтальные, а между уровнями - вертикальные связи. Связь между ступенями обра​зования и соответственно типами учебных заведений системы непрерывного образова​ния должна строится на дискретной организационной основе с гарантированной воз​можностью перехода с одной ступени обучения на другую. Это актуализирует даль​нейшую разработку проблемы преемственности в русле решения существующих про​тиворечий в формировании физической культуры личности, возникающих на стыках звеньев системы непрерывного образования. В связи с этим сложной является задача преемственной "состыковки" разработанной уровне-ступенчатой структурной модели как для разных уровней, так и для разных профилей образования.
Разработка технологий процесса формирования ФКЛ должна строиться с учётом определенных основных детерминирующих компонентов деятельности индивида в фи​зической культуре, сгруппированных в виде следующих взаимосвязанных блоков: мо- тивационно-ценностного, когнитивного, операционального, творческо-деятельностного и диагностического.
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Рис. Уровнево-ступенчатая структурная модель системы непрерывного образования в сфере физической культуры
Формирование когнитивного компонента физической культуры личности в сис​теме непрерывного образования, по нашему мнению, должно осуществляться через ор​ганизацию целенаправленного, поэтапного познавательного процесса, ориентированно​го на освоение всего широкого спектра культурных знаний, входящих в интеллекту​альный потенциал физической культуры. Знания - есть результат практического позна​ния действительности, отражённое в мышлении человека. Количественной и качест​венной характеристикой знаний являются их объём, научность, степень осознанности. Основой развития когнитивного компонента ФКЛ является совершенствование меха​низмов познания, включающих в себя развитие интеллектуальных способностей: мыш​ления, восприятия и памяти.
На основе проведённых нами исследований можно прийти к заключению, что перспективным направлением в формировании когнитивного компонента ФКЛ явля​ются информационные технологии с использованием компьютеров, оснащённых соот​ветствующими обучающими программами, обширной базой данных, применяемых со​вместно с аудиовидеотехникой. Это значительно усиливает интеллектуальные возмож​ности индивида и учебной группы старшеклассников и студентов. Компьютер значи​тельно облегчает процесс педагогического мониторинга.
В структуре физической культуры личности мотивационно-ценностный ком​понент является определённым "стержнем", вокруг и во взаимосвязи с которым фор​мируются другие компоненты. Это обусловлено тем потенциалом мотивационной сфе​ры, который в виде побудительных сил обеспечивает проявление активности и направ​ленности поведения индивида. Правильно организованный процесс физического вос​питания может стать движущей силой всего учебного процесса по формированию ФКЛ в системе непрерывного образования благодаря стимулированию развития наиболее значимых для соответствующего возраста биологических и социальных потребностей индивида: в движении, развитии, достижении, познании, общении, самоутверждении, самовыражении и др. Потребности в физической культуре являются основой, главной побудительной, направляющей и регулирующей силой поведения личности в ФСД. Возникающая на их основе система мотивов определяет направленность личности, стимулирует и мобилизует её на проявление активности в сфере физической культуры. Ценностные ориентации задают совокупность отношений личности к ФСД, ориенти​руют её на стремление к достижению идеала. Сформированные убеждения определяют направленность её оценок и взглядов. Знание возрастных особенностей функциониро​вания и формирования мотивационно-ценностной сферы учащегося позволит педагогу более успешно решать сложные задачи воспитания и обучения молодёжи в физической культуре и спорте.
В структуре физической культуры личности операциональный компонент со​ставляет основание двигательных возможностей человека, которые определяются уровнем развития двигательных задатков, способностей и качеств, а так же знаний, умений и навыков в двигательной сфере, приобретаемых индивидом. В спортивной деятельности так же заложены возможности в формировании операционального ком​понента ФКЛ. Целенаправленно используя отдельные виды спорта, можно добиться высоких показателей в развитии физических и профессионально-значимых качеств личности. Опыт, приобретённый в спортивной, деятельности значительно дополняет личностный опыт в ФСД. Эти процессы образуют в целом физическую и социальную составляющие ФКЛ.
Как показали результаты нашего исследования, наиболее эффективным является схема поэтапного формирования операционального компонента ФКЛ, соотнесённая с этапами развития личности в онтогенезе, ступенями и уровнями образовательно​воспитательного процесса системы непрерывного образования [3:201]. Поэтапность формирования операционального компонента связана с наличием качественно неоди​наковых (сензитивных) периодов в онтогенезе, проявляющихся в гетерохронности морфофункциональных и психофизических изменений в организме, выражающихся в последовательной смене фаз, этапов, периодов процесса развития организма в целом и с реализацией образовательных задач. Воспитание двигательных качеств должно осу​ществляться в соответствии со спецификой возраста и сензитивными их развитию пе​риодами в онтогенезе по пяти основным направлениям:
1. Развитие физических качеств с помощью средств общефизической подготовки, спортивных упражнений и видов спорта, представленных в государственных програм​мах.
2. Развитие физических качеств в тесном сочетании с социокультурным воспита​нием личности.
3. Развитие физических и профессионально значимых качеств с помощью специ​фичных для каждой специальности средств профессионально-прикладной физической подготовки.
4. Самовоспитание физических и профессионально значимых качеств.
5. Развитие психофизических качеств в рекреационной и валеологической деятель​ности.
Соответственно, распределение учебного материала, средств, форм и методов, обеспечивающих эту направленность по данным проведённого нами исследования, должно осуществляться следующим образом. На занятия по усвоению новых движений и развитию физических качеств у дошкольников и младших школьников в игровой форме необходимо отводить около 60 % содержания. В среднем, старшем школьном возрасте, а так же у учащихся НПО и СПО на эти цели планировать соответственно 40 и 35 % времени. У студентов вузов этот показатель должен составить 15 % за счёт рас​ширения видов физкультурно-спортивной деятельности (ФСД), используемых в учеб​ном процессе: хореографии, спортивных танцев, шейпинга - для девушек и силовых видов спорта, единоборств (пауэрлифтинг, культуризм, тяжелая атлетика, борьба, вос​точные единоборства) - для юношей. Рекреационные и валеологические упражнения и виды деятельности должны составить на всех ступенях системы от 5 % до 10 % содер​жания.
Воспитание творческой личности как одна из целей системы непрерывного обра​зования должно осуществляться во всех её звеньях. Физкультурно-спортивная деятель​ность в своём содержании имеет мощный потенциал для творческих проявлений и со​вершенствования личности. К сожалению, нет фундаментальных исследований, посвя​щённых решению этой проблемы в ФСД, за исключением фрагментарных. Творчество личности в сфере физической культуры вытекает из самой биосоциальной сущности ФКЛ и направлено на развитие природных возможностей, задатков, способностей и ду​ховной культуры индивида.
Можно констатировать наличие синергетических механизмов в формировании творческо-деятельностного компонента ФКЛ, обеспечивающих творческое развитие личности посредством собственного культуросозидания, самоуправления и самоорга​низации. Придание творческой деятельности управляемого характера, построение ал​горитмов развития творческих проявлений, способностей и качеств позволяет сформи​ровать у индивида опыт творческой деятельности и творческую индивидуальность его личности.
Творческая активность личности в сфере физической культуры реализуется в мо​торной, мыслительной, репродуктивной, оперативной, инновационной и изобретатель​ской деятельности, обогащая при этом творческой опыт личности.
Креативность имеет корни во всех подструктурах ФКЛ и оптимально развивается совместно с формированием гармоничной, целостной личности. Становление творче​ской личности непосредственно зависит от сензитивности развития психики и мотори​ки в онтогенезе. С учётом этого и должна строиться педагогическая система её форми​рования в едином непрерывном образовательном пространстве. Конечной целью в раз​витии творческо-деятельностного компонента ФКЛ является творческая индивиду​альность личности, представляющая собой интегративное личностное образование, включающее в себя совокупность интеллектуальных, мотивационных, эмоционально​волевых, профессиональных и личностно - ценных качеств, проявляемых в различных сферах ФСД. Чем шире набор этих качеств, тем выше уровень организации системы в целом, разнообразнее возможности личности в самореализации во всех видах деятель​ности. Другими словами, это сложная, открытая динамическая система - жизненная программа личности. Механизм формирования творческой индивидуальности пред​ставлен в виде тех основных каналов, по которым к субъекту поступают все воздейст​вия из макро- и микросоциума. Такими каналами, стимулирующими творческое разви​тие личности выступает, когнитивный, практический, мотивационно-ценностный и оценочно-ориентационный.
Когнитивный канал рассматривается как реальный механизм интеллектуального развития личности.
Практический канал обеспечивает единство теории и практики при их относитель​ной самостоятельности в системе ФСД, представлен в ФКЛ операциональным компонен​том.
Мотивационно-ценностный канал обеспечивает мотивационную поддержку, на​правляет ценностные ориентации на творческую деятельность в сфере физической культу​ры.
Оценочно-ориентационный выполняет диагностическую и коррекционную функ​ции по отношению к уровню сформированности опыта творческой деятельности.
В физической культуре проявляется как интеллектуальное, так и моторное твор​чество. Моторная творческая деятельность определяется сензитивностью развития пси​хофизических свойств, качеств и видом двигательной одарённости индивида. Анализ научных работ, а так же данных полученных в собственном исследовании, позволили определить следующее. На каждой ступени системы непрерывного образования (за ис​ключением ступени последипломного образования) процесс формирования творчества в ФСД носит поэтапный характер и включает следующую структуру этапов:
1. Этап репродуктивной деятельности.
2. Этап комбинаторно-моделирующей деятельности.
3. Этап собственно творческой деятельности.
Эти этапы преемственно связаны между собой, и в соответствии с програм​мой от ступени к ступени происходит последовательное усложнение творческой дея​тельности. Сбалансированное соотношение ступеней обучения и этапов формирования качеств дают возможность проследить и организовать эффективное методическое обеспечение процессов непрерывности и преемственности, составляющих основу обу​чения в системе непрерывного образования. Посредством разработки педагогических технологий формирования основных структурных компонентов физической культуры личности возможно значительное улучшение качественных характеристик ФКЛ в це​лом и перевод учебно-воспитательного процесса по физической культуре в системе не​прерывного образования на путь проектирования.
Творческую личность формирует творческий педагог. Результатом профессио​нальной подготовки должен стать педагог, вооруженный прогрессивной педагогиче​ской теорией и "технологией", сформированный как творец социально активной лично​сти, умеющий нешаблонно мыслить, компетентно действовать, создавать культурные и общественные ценности. От него требуется более высокий не только "предметный", но и социально-педагогический уровень педагогической деятельности, способный к само​совершенствованию, самостоятельному приобретению специальных и научно​педагогических знаний.
В целях реализации концепции непрерывного образования в сфере физической культуры необходимо использовать следующие рекомендации, повышающие эффек​тивность формирования физической культуры личности в системе непрерывного обра​зования.
1. При разработке республиканских, региональных и муниципальных программ для учреждений системы непрерывного образования генеральной линией образования в сфере физической культуры следует считать выполнение им культурологических и культуросозидающих функций, проецируемых на процесс личностного развития с учё​том механизмов преемственности формирования ФКЛ во всех звеньях системы.
2. Создавать единое культурно-образовательное пространство на уровне каждого образовательного учреждения, где физическая культура активно участвует в воспроиз​водстве новых культурных ценностей, освоении и приобретении творческого опыта, реализации его в своей жизнедеятельности.
3. Необходимо использовать преемственность в системе непрерывного образова​ния для такой организации учебно-воспитательного процесса, при которой становится возможной его соотнесение с сензитивными периодами развития личности в онтогене​зе, с её запросами, потребностями и интересами культурного развития.
4. Осуществлять конструирование содержания непрерывного образования в сфере физической культуры с учётом моделей, технологий и образовательных уровней, обес​печивающих непрерывное общекультурное, личностное и профессиональное развитие индивида.
5. Создавать условия для свободного выбора обучающимся траектории образова​ния в сфере физической культуры, способствовать накоплению опыта индивидуально​творческой ФСД, развивать субъект-субъектные отношения между её участниками, со​вершенствовать систему самоформирования ФКЛ и самоорганизации собственной ФСД, развивать в них механизмы рефлексивного управления.
6. Отражать в учебных пособиях, методических рекомендациях идеи методиче​ских подходов, связанные с формированием ФКЛ.
7. Рекомендовать к использованию педагогами при планировании и разработке программ и требований к результатам образовательного процесса динамическую мо​дель развития ФКЛ в качестве номограммы для определения должного и реального уровня её сформированности, прогнозирования преспективных периодов и траекторий её развития.
8. При поиске путей оптимизации управления динамикой процесса формирования ФКЛ использовать предложенную математическую модель.
9. При выборе средств технологий обучения физической культуре в учреждениях системы непрерывного образования учитывать целесообразность использования в ка​честве ведущих: на I-II ступенях - игровое и развивающее обучение; на III-IV - диффе​ренцированное и проблемное; на V-VII - сочетание всех перечисленных.
10. Шире применять элементы информационных технологий с использованием в качестве ведущего и управляющего средства компьютеризированные и аудиовизуаль​ные комплексы, позволяющие осуществлять синтез интеллектуальных составляющих ФКЛ, и активизировать развитие познавательной сферы личности.
11. Включать в содержание психолого-педагогической подготовки учителей и преподавателей в институтах усовершенствования учителей и на факультетах повыше​ния квалификации материал, отражающий специфику формирования ФКЛ в различных учреждениях системы непрерывного образования.
Авторы в виде основных положений представили своё видение и теоретическое обоснование процесса формирования физической культуры личности в условиях сло​жившейся системы непрерывного образования в России. Оно явилось дальнейшим со​вершенствованием и технологическим воплощением идей Концепции непрерывного физического образования детей и учащейся молодёжи, разработанной в 1989 году под руководством М.Я. Виленского и П.А. Виноградова [1].
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СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ИНФРАСТРУКТУРА МАЛОГО ГОРОДА КАК УСЛОВИЕ РАЗВИТИЯ ГРАЖДАНСКОЙ ИДЕНТИЧНОСТИ БУДУЩЕГО ПЕДАГОГА
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В статье рассматривается понятие «социально-педагогическая инфраструктура» малого города и его специфические особенности на примере города Карачаевска. Автор раскрывает роль социально-педагогической инфраструктуры малого города как усло​вие развития гражданской идентичности будущего учителя. Описан проведенный ана​лиз по данной теме в образовательном процессе университета.
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SOCIO-EDUСATIONAL INFRASTRUCTURE OF SMALL TOWNS AS A CONDITION FOR THE DEVELOPMENT OF THE CIVIL IDENTITY OF THE FUTURE TEACHER
R. M. Aliyev
The article discusses the concept of "socio-educational infrastructure of small cities and its specific features for example city of Karachaevsk. The author reveals the role of socio- educational infrastructure of small towns as a condition for the development of the civil iden​tity of the future teachers. Describes the analysis on this topic in educational process at the University.
Keywords: civic identity, socio-pedagogical small town infrastructure, potential socio- pedagogic environment of small cities, the development of the civil identity of the future teachers.
Изменения, происходящие в стране, породили противоречие между потребностью в позитивных социокультурных преобразованиях в обществе и недостатком патриоти​чески настроенных людей с высоким уровнем гражданской идентичности, способных их осуществлять. Вопросы развития гражданской идентичности студенческой молоде​жи как будущей интеллектуальной элиты являются важнейшим приоритетом государ​ственной политики государства.
В государственном докладе Комитета Российской Федерации по делам молодежи «Положение молодежи в Российской Федерации и государственная молодежная поли​тика» (1998 г.) студенчество рассматривается как отдельная категория. В документе указано на необходимость формирования общественно-государственной системы вос​питания молодежи, учитывающей общероссийские социокультурные традиции и инте​ресы общества и молодежи, а также отраслевую специфику.
Новые концептуальные подходы к воспитанию нашли отражение в Федеральной целевой программе «Молодежь России 2001 - 2005 годы». В программе предусматри​вается создание и развитие правовых, социально-экономических и организационных условий для самореализации молодежи, духовно-нравственного и гражданского воспи​тания, решения социально-экономических проблем студенческой молодежи, поддерж​ки студенческих общественных объединений.
Государственная политика в области высшего профессионального образования ориентирована сегодня на подготовку широко образованных, творчески и критически мыслящих специалистов, способных к разностороннему, целостному видению и анали​зу сложных проблем жизни общества и природы, а значит, способных к поиску новых решений насущных проблем. Российское государство нуждается в людях, способных вывести страну из кризиса, сохранить ее целостность, поддержать процессы демокра​тизации, установить социальное устройство, обеспечивающее достойную жизнь его граждан. Федеральные стандарты последнего поколения как основного общего образо​вания, так и среднего и высшего профессионального педагогического образования на​правлены на обеспечение: формирования российской гражданской идентичности обу​чающихся; единства образовательного пространства Российской Федерации, сохране​ния культурного разнообразия и языкового наследия многонационального народа Рос​сийской Федерации; реализации права на изучение родного языка, возможности полу​чения образования на всех уровнях образования; овладение духовными ценностями и культурой многонационального народа России; преемственности образовательных про​грамм на всех уровнях образования.
По определению Е.В. Бондаревской, XXI век призван стать «веком человеческих качеств, а следовательно, воспитание человека - свободного, творческого, ответствен​ного, способного к культурному самоопределению и решению проблем, выдвигаемых перед воспитанием государством, обществом, культурой и другими субъектами соци​ального заказа» [6, с.91]. Ученый подчеркивает, что в современной социально​педагогической ситуации «востребуется такое воспитание, которое не противоречит реальной жизни детей и молодежи, не довлеет над ними и не «управляет» их развити​ем, а становится органической частью самой жизни, выполняя защитно​охранительную, жизнетворческую, смыслопорождающую, терапевтическую и другие гуманитарные функции» [6, с. 15].
В этом контексте актуализируется роль университета в развитии личности сту​дента. На современном рынке труда востребован человек, способный к самовыраже​нию, самореализации, к проявлению собственной позиции в решении сложных и про​блемных вопросов. Поэтому особую актуальность в современных условиях приобрета​ет рассмотрение проблемы воспитания студентов университета с позиции ценностного подхода. Мы исходили из убеждения в том, что центральным новообразованием лично​сти, раскрывающим ее сущностные характеристики и стержневые отношения к окру​жающему миру, к себе и будущему, выступает иерархия ценностных ориентаций. В системе ценностей, как отмечалось выше, особую значимость приобретают граждан​ские ценности.
В связи с этим актуальным становится поиск новых подходов к организации вос​питательной деятельности вуза в исследуемом направлении. Проблема развития граж​данской идентичности будущего учителя актуализируется и по той причине, что в тра​диционной педагогике в свое время она не получила достаточного рассмотрения, не имея обоснованной теории и опыта воспитания гражданской сферы личности в ее цело​стности. Во-вторых, для разрешения серьезных противоречий в развитии гражданской идентичности студенческой молодежи необходимы новые подходы к пониманию на​значения образования, организации и постановки воспитательной работы в вузе. В ка​честве ключевых выступают роли гражданина, профессионала, семьянина. Исходя из этого, составляющими воспитательной работы в вузе должны выступать патриотиче​ское и гражданское воспитание, предполагающее становление у студентов основ граж​данственности, ответственного отношения к семье, своему народу и Отечеству. В- третьих, по мнению ученых, высшая школа нуждается в перестройке: необходимо отойти от традиционной модели учителя-предметника и ориентироваться на подготов​ке специалистов, владеющих культурой педагогической деятельности, способных вос​принимать многообразие мира в его единстве и творчески использовать полученные знания. Важен учет местных культурно-исторических особенностей и традиций воспи​тания подрастающего поколения, специфики общественных запросов, связи с другими сферами общественной жизни для превращения образования в фактор социокультурно​го развития региона.
С учетом вышеперечисленных особенностей в Карачаево-Черкесском государст​венном университете разработана Концепция развития гражданской идентичности бу​дущего учителя в условиях поликультурного образовательного пространства [1]. В концепции отмечается, что для человека современного общества идентичность высту​пает как проблема самостоятельного выбора. Гражданская идентичность рассматрива​ется в двух ракурсах: социальном и профессиональном.
Гражданская идентичность человека в масштабе государства - становление и раз​витие общественно-активной, социально-компетентной личности, обладающей чувст​вом собственного достоинства, наделенной гражданским самосознанием, знающей и уважающей права и свободы человека, готовой и умеющей отстаивать и защищать их. Суть гражданской идентичности состоит в отождествлении субъектом себя со своим народом на основе осознания и принятия общих гражданских ценностей, в стремлении проживать свою жизнь в формах культурного бытия народа и диалогического общения с другими народами и культурами.
Гражданская идентичность будущего учителя - это многоаспектное явление, включающее: а) развитие гражданственности - сформированной системы отношений учителя к гражданскому обществу и государству; б) реализацию системы сформиро​ванных гражданских отношений в поведении и жизнедеятельности; в) формирование потребности ощутить значимость своего бытия в профессиональном сообществе. Гра​жданская идентичность учителя предполагает способность занять определенную жиз​ненную позицию, организовать социальное пространство вокруг себя таким образом, чтобы культуросообразное бытие актуализировалось и для воспитанников, включенных в эту жизнедеятельность.
По нашему предположению, процесс развития гражданской идентичности у бу​дущего учителя охватывает все сферы жизнедеятельности студентов университета. С этой целью учебный и воспитательный процесс подчинен не столько задаче информа​ционного насыщения, сколько развитию гражданской позиции студентов, их духовно​нравственного потенциала.
Развитие гражданской идентичности будущего учителя обеспечивается следую​щим: присущей в университете атмосферой культа знаний и науки; непрерывной лини​ей сохранения и развития вузовских традиций; преемственностью университетских по​колений; демократизмом университетской жизни; использованием потенциала соци​ально-педагогической инфраструктуры малого города. При этом учитываются важней​шие этносихологические характеристики народов Северного Кавказа, в числе которых: высокоразвитое чувство национальной гордости; большая приверженность националь​ным традициям; подчеркнутое внимание и уважение к старшим по возрасту, должно​сти, положению; повышенная чувствительность к словам, взрывной эмоциональности; самостоятельностью, инициативностью; упорством и настойчивостью во всех видах деятельности; устойчивое стремление к образованию земляческих микрогрупп и рас​пространение их влияния в многонациональном коллективе; достаточно хорошие орга​низаторские способности, коммуникативные качества, стремление к лидерству. Кроме того считаем важным в развитии гражданской идентичности будущего учителя учиты​вать включенность личности в культурный контекст. В свете культурологического под​хода гражданская идентичность студентов исследуется в контексте культуры как такая ее часть, которая выполняет все основные ее функции: интеграции людей, организации их жизнедеятельности, установление связей между поколениями и сообществами, соз​дании условий для саморазвития человека, сохранения развития и изменения системы ценностей.
Особая роль в развитии гражданской идентичности будущего учителя в соответ​ствии с разработанной концепцией отводится социально-педагогической инфраструк​туре малого города, каким является город Карачаевск. По нашему глубокому убежде​нию, окружающая среда, какой в контексте исследования является социально​педагогическая инфраструктура малого города, влияет на развитие человека через про​цессы научения и социализацию. Юность - период социального самоопределения, ко​торое обязательно преломляется в образе Я. По определению М.С. Кагана, ценностно​ориентационная деятельность является ведущей в юношеском возрасте. Данное поло​жение подчеркивает значимость развития гражданской идентичности студентов уни​верситета. Обучение в вузе - особый этап развития личности, так как студент получает не только определенные знания по специальности, но и участвует во взаимоотношени​ях, которые оказывают воздействие на выбор тех или иных ценностных ориентиров, его внутренний мир, внутреннюю позицию.
Методологическим основанием выявления сущности содержания понятия «соци​ально-педагогическая инфраструктура» малого города является подход к пониманию данного феномена с точки зрения предназначения инфраструктуры - обеспечение функционирования основных структур. Мы придерживаемся определения О.Г. Прохо​ровой, обоснованного в монографии «Воспитание человека в малом городе России». [8]. В представлении ученого, социально-педагогическая инфраструктура является «со​вокупностью материальных и технических средств, организационных структур и усло​вий, обеспечивающих с помощью внутреннего кадрового потенциала социально​педагогическую деятельность элементов социальной структуры государства, общества, региона, города, муниципалитета, конкретного социального института того или иного социума» [8, с.29]. По мнению автора, данное определение позволяет представить со- циально-педагогическую инфраструктуру в совокупности пяти ее сущностных частей: материальных средств; технических средств; кадрового потенциала; организационной структуры; условий. В своей совокупности именно эти ее части обеспечивают социаль​но-педагогическую деятельность соответствующих социально-педагогических инсти​тутов в конкретной социальной среде.
Социально-педагогическая инфраструктура малого города России несет как об​щие, так и специфические, присущие только им, как наименьшим по размерам город​ским поселениям, особенности: «историю, традиции и обычаи, свои демографические и национальные, природные и социально-экономические условия, которые в своей сово​купности придают каждому малому городу свою неповторимость, единичность, уни​кальность». [8, с.35]. Считаю возможным предложить определение понятия «социаль​но-педагогическая инфраструктура» малого города применительно к конкретной исто- рико-культурной территории.
В нашем понимании «социально-педагогическая инфраструктура малого города - это исторически сложившаяся образовательно-обучающая (учебные заведения всех уровней, семья) и культурно-воспитывающая (учреждения культуры, спорта, общест​венные фонды и сама культура жизни, включая традиции и обычаи, мировоззренческие установки) сферы жизни. При таком понимании социально-педагогическая инфра​структура малого города выступает категорией развивающейся, претерпевающей опре​деленные видоизменения. Вслед за О.Г. Прохоровой под развитием социально​педагогической инфраструктуры малого города понимается процесс «качественных ее изменений, связанный как с возникновением новых элементов, так и с переходом всей этой инфраструктуры на более высокий (качественный) уровень функционирования» [8, с.77].
Применительно к рассматриваемой территории города Карачаевска с его уни​кальным Гилячским городищем (первый слой городища датируется вторым тысячеле​тием до н.э.) есть основание говорить о наличии здесь в XXI столетии во многом само​бытной социально-педагогической инфраструктуры, для которой характерны сочетание духовности, традиционности устоев и инновационности в образовательном процессе.
На развитие гражданской идентичности молодежи, в том числе и студенчества, существенное влияние оказывает общественный фонд «Содействие развитию карачае- во-балкарской молодежи «Эльбрусоид», девизом которого являются: «Чистые помыслы и добрые дела». Преподаватели и студенты университета принимают активное участие как в выпусках сборников Эльбрусоида, так и в проведении различных мероприятий.
Выход на целостное осмысление уникальности социально-педагогического по​тенциала города Карачаевска предполагает анализ научной продукции (подготовка мо​нографий и учебных пособий). Это работы И.А. Арабова «Семья и этнокультурные традиции воспитания семьянина» (1999), Х.Х-М. Батчаевой «Традиционная педагоги​ческая культура карачаевского народа (история, теория, практика)» (2002), «Горный Карачай. Юго-Западная Алания» (2007), К.Б. Семенова «Народная педагогика Карачая и Черкесии о воспитании детей в семье» (1998), Тоторкуловой К.А., Савиновой Л.Ф. «Восхождение педагога к ценностям гражданского воспитания учащихся средствами национальных традиций» (2011). Перечисленные монографии и пособия позволили подняться преподавателям над собственно краеведческим восприятием изложенного и выйти на его осмысление с позиции значимости в системе отечественного историко- культурного и педагогического наследия с позиции уникальности территории. В то же время обращенность студентов к категориям «жизнь», «Отечество», «человек», «граж​данственность», «патриотизм», «духовность», «традиции» создает у них фундамент ориентации в окружающей действительности, в мире ценностных ориентаций. Это те знания, которые функционируют, т.е. приобретаются, закрепляются, используются сту​дентами в их жизнедеятельности. Фундамент ценностных ориентаций - это знания о людях - носителях ценностных отношений, - создающие целостный образ человека - познающего, творящего красоту, добро, приносящие свободу и процветание Отечеству, созидающие материальные блага.
Одним из факторов, обеспечивающих комплексность разработки проблематики воздействия социально-педагогической инфраструктуры малого города на развитие гражданской идентичности будущего учителя является ежегодное проведение Алиев- ских чтений (научная сессия преподавателей, аспирантов, магистрантов, студентов университета), научно-практических конференций по таким актуальным темам: «Гор​ские общества Кавказа: проблемы социокультурного, политического и исторического развития» (2008); «Проблемы развития личности в полиэтнокультурном пространстве многоуровневой системы образования» (2011); «Художественный мир Юга России: синтезное мыщление, диалог культур» (2010); «Научные проблемы развития образова​ния в 21 веке: методология, теория, эксперимент, практика» (2010); «Языковая ситуа​ция в многоязычной поликультурной среде и проблемы сохранения и развития языков и литератур народов Северного Кавказа» (2011).
В последние годы профессорско-преподавательским составом университета под​готовлены сборники, посвященные памяти известных ученых, просветителей и талант​ливых учителей. Так, в сборнике «М. А. Хабичев. Грани творчества» (2011) представле​ны воспоминания об известном ученом, педагоге, певце и общественном деятеле, про​фессоре М. А. Хабичева. Первый раздел сборника «Ученый. Поэт. Гражданин» раскры​вает гражданскую позицию талантливого ученого и человека М. А. Хабичева. Его твор​ческое и педагогическое наследие пронизано поиском научной истины и любовью к своему народу.
Резюмируя вышеизложенное, отметим, что профессорско-преподавательский со​став кафедр университета в своей деятельности опирается на изучение и осмысление историко-культурного и педагогического наследия и уникальности социально​педагогической инфраструктуры территории, где этот вуз находится. Если подводить итог проведенному анализу деятельности университета по использованию потенциала социально-педагогической инфраструктуры малого города в развитии гражданской идентичности будущего учителя, то следует констатировать, что в университете уда​лось добиться сочетания фундаментальных и прикладных исследований, последова​тельности во внедрении полученных результатов в учебно-воспитательный процесс и
научно-исследовательский студенческий поиск.
Литература:
1. Алиев Р. М. Концепция развития гражданской идентичности будущего педагога в многоуровневом современном университете. - Карачаевск: Издательство КЧГУ, 2012. -30с.
2. Арабов И.А. Семья и этнокультурные традиции воспитания семьянина. - Карача​евск, 1999. - 102 с.
3. Батчаева Х.-Х.М. Традиционная педагогическая культура карачаевского народа (ис​тория, теория, практика). - Казань: Изд-во Казанского ун-та, 2002. - 417 с.
4. Горские общества Кавказа: проблемы социокультурного, политического, историче​ского развития: сборник статей по материалам Веер, научн.-практ.конф., посвящен​ной 180-летию присоединения Карачая к России. - Карачаевск: КЧГУ, 2008. - 299 с.
5. Семенов К.Б. Народная педагогика Карачая и Черкесии о воспитании детей в семье.
· Пятигорск, 1998. - 98 с.
6. Стратегии воспитания в современном университете. /Под ред. Е.В. Бондаревской. - Ростов-н/Д: ИПОПИЮФУ, 2007. - 348 с.
7. Проблемы развития личности в полиэтнокультурном пространстве многоуровневой системы образования: сборник статей по материалам межвузовской научно- практической конференции. - Карачаевск: Изд-во КЧГУ, 2011. - 320 с.
8. Прохорова О.Г. Воспитание человека в малом городе России: Монография. - М.: изд-во Московского психолого-социального института. - Воронеж: Изд-во НПО «МОДЭК», 2009. - 232 с.
9. Тоторкулова К.А., Савинова Л.Ф. Восхождение педагога к ценностям гражданского воспитания учащихся средствами национальных традиций. Учебное пособие. - Ка​рачаевск: КЧГУ, 2011. - 116 с.
10. Хабичев М.А. Грани творчества: материалы, посвященные памяти М.А. Хабиче- ва. - Карачаевск: изд-во КЧГУ, 2011. - 240 с.

МАТЕМАТИКА, ИНФОРМАТИКА, ФИЗИКА, ГЕОГРАФИЯ, БИОЛОГИЯ, ЭКОЛОГИЯ

УДК 350.382.3 ББК 22. 334 У 16
ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ ОСТАТОЧНОЙ НАМАГНИЧЕННОСТИ ГОРНЫХ ПОРОД
Б.И. Урусова
Карачаево-Черкесский госуниверситет, г. Карачаевск
Целью данной работы является экспериментальное исследование остаточной на​магниченности горной породы габброид, взятого из левобережья р. Марухи, верховье бол. Камевой, Карачаево-Черкесской Республики, номером буровой скважины 8/1021 и возрастом vPR-PZi.
Для достижения поставленной цели баллистическим методом исследована оста​точная намагниченность горной породы габброид. Этот метод основан на том, что суммарный электрический заряд, индуцированный в измерительной катушке, вследст​вие измерения магнитного потока в катушке, вызываемого перемещением относитель​но катушки намагниченного образца, может быть измерен баллистическим гальвано​метром. Измерение магнитного потока в измерительной катушке может быть вызвано:
a) перемещением намагниченного образца либо из катушки во внешнее простран​ство, либо из внешнего пространства во внутрь катушки;
b) движением измерительной катушки;
c) переменной направления приложенного магнитного поля, сопровождающегося перемагничиванием образца.
Так как для баллистического метода необходимо, чтобы образец был вырезан в форме кругового цилиндра или размельчен в зерна, плотно набивают в сосуд цилинд​рической формы, изготовленный из чистого немагнитного материала. Круглый цилин​дрический образец был изготовлен из куска горной породы с помощью вращающего алмазного резца.
Электрическая схема установки приведена на рис. 1.
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Рис. 1. Электрическая схема баллистической установки с движущимся образцом
Намагничивающая катушка Li представляет собой соленоид, создающий одно​родное магнитное поле в объеме, где размещен образец, его длина должна более чем в
5 раз превышать длину цилиндрического образца. Измерительная катушка L2 представ​ляет собой также цилиндрический соленоид, причем длина его равен V2 длины образца, а его внутренний диаметр приблизительно равна диаметру образца.
Обозначая величины через S - площадь, сечение образца; m - вес образца; L - длина образца; п - число витков измерительной катушки L2 на 1 см ее длины; N=n(b-a)
· полное число витков измерительной катушки L2, Q - электрическое сопротивление цепи измерительной катушки; а и b - расстояние двух концов измерительной катушки
от точки Pi; ^ - ?r + xHgff . интенсивность намагниченности образца в эффективном
н
поле Ђff, А - эффективная площадь сечения катушки равна:
Л - Г*1 R*dR = - СRI + R1 + RtR,X
з
(1)
где - внешний и внутренний радиус катушки L2.
Тогда получим, магнитный поток Os, проходящий через катушку L2, в которую вставлен достаточной длины намагниченный образец, выразится формулой:
Ф5 = AH,ff + 4 eSI.
^
Если образец находится в положении Pi вне измерительной катушки, то магнит​ный поток через поперечное сечение измерительной катушки L2 выражается уравнени​ем:
' ' •
(3)
Тогда изменение в потоке, проходящем через поперечное сечение измерительной катушки L2, в результате перемещения образца из Pi вРг будет равно:
Дф = ф,-фг =Sl[47r-7^f^.
(4)
Электрический заряд во вторичной цепи, возникающий при этом изменении в по​токе, будет равен:
nSI rb, 2LAX 4nNSI, LAa + Ы
(«-—)dr“—
(5)

Второй член уравнения (5) является поправочным членом и может быть умень- шен до 10" .
Наблюдаемое отклонение 9 баллистического гальванометра пропорционально q,
а>
0 = *7iCSI = шСт1,
так что
L
(6)
где величина С может быть определена экспериментально путем отклонения гальванометра при включении или выключении слабого магнитного поля Hs в намагни​чивающей катушке Li, если другая катушка не содержит образца, тогда:
в0 = С'АН01 С = cji
V 4П ахЬх)
(7)
Следует отметить, что если между образцом и измерительной катушкой сущест​вует зазор, то выражение (6) вследствие возникновения потока рассеяния на концах образца направленно противоположно приложенному полю. В этом случае абсолютное определение намагниченности будет ошибочно. Поэтому желательно, чтобы толщина Ь2, т.е. Ri ~Rl была как можно меньше.
Чтобы исключить действие геомагнитного поля, оси намагничивающей и измери​тельной катушек должны быть расположены перпендикулярно магнитному меридиану.
Если внешнее магнитное поле равно геомагнитному, электрический ток в намагничи​вающей катушке будет равен нулю.
Для измерения намагниченности измерительную катушку разделили на две рав​ные части и Д и соединили эти катушки навстречу друг другу.
Исследуемый образец должен перемещаться из катушки в катушку А или на​оборот. Чувствительность и поправки будут вычисляться аналогично (1) - (7).
Преимущество установки состоит в том, что любое изменение магнитного поля, вызванное такими причинами, как температурное изменение сопротивления цепи, флуктуации в напряжении электрического тока и т.д. не вызывает появления электро​движущей силы во вторичной цепи.
В качестве намагничивающей катушки использовали кольца Гелимгольца при малых магнитных полях. Для более сильного магнитного поля использовали круглый соленоид, а для высоких полей (несколько тысяч Эрстед) воспользовались электромаг​нитом. Между двумя полюсами электромагнита устанавливали систему измерительных катушек (см. рис.2).
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Рис. 2
Система измерительных катушек для измерения намагниченности в сильном магнитном поле (S - образец; С^Сз - измерительные катушки;
Сз - компенсирующая катушка; Р^Рт - полюсные наконечники электромагнита).
Исследуемый образец S передвигается из центра измерительной катушки Ci к центру катушки С2 (или наоборот); индуцированную при этом электродвижущую силу измеряли баллистическим гальванометром. Расстояние между полюсами не превыша​ло 10 см, так как магнитное поле должно быть однородным; поэтому измерительные катушки и образец имели гораздо меньшую длину (2 см). Для получения однородного магнитного поля устанавливали добавочную катушку Сз, с помощью которой создава​ли магнитное поле напряженностью несколько сотен Эрстед.
Баллистическим методом также измеряли температурную зависимость намаг​ниченности горных пород в слабом магнитном поле. На рис. 3 приведена установка, где проводили измерения до температуры порядка 800°С. Так как электрическая печь должна быть неиндукционной и немагнитной, поэтому каркас для нагревательной катушки был сделан из кварца, а для нагревательной обмотки использовали нихро- мовую проволоку, бифилярно намотанную на каркас.
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Рис.З
Измерительная катушка и устройство для измерения магнитных измерений горных пород при высоких температурах.
Для избежания температурных градиентов образец помещали в медную трубку. Для предотвращения окисления образца в печи поддерживали вакуум до 10"5 мм. рт.ст. Образец перемещали с помощью стержня и управляли снаружи клапаном.
На рис. 4 приведены полученные кривые соответствующие остаточной намагни​ченности горной породы габброид.
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Таким образом, полевые зависимости остаточной намагниченности горной поро​ды габброид монотонно возрастают, по-видимому из-за содержания ферромагнитных веществ в образце.
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Аннотация: В статье рассмотрены аспекты совершенствования двигательных возможностей человека под средством современных автоматизированных систем управления в физическом воспитании и спорте, биомеханические и педагогические ус​ловия и закономерности, обусловливающие высокую эффективность изобретательской, конструкторской и учебно-воспитательной деятельности по созданию и внедрению та​ких систем в учебно-тренировочный процесс с различной направленностью.
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THEORETICAL AND METHODOLOGICAL ASPECTS OF THE DEVELOPMENT OF AUTOMATED CONTROL SYSTEMS OF PHYSICAL LOAD
V. G. Svechkarjov
Majkopskij gosudarstvennyj tehnologicheskij universitet, Majkop
Annotation. The article considers some aspects of improvement of movement of hu​man capabilities under the means of modern automated management systems in physical edu​cation and sport, biomechanical and pedagogical conditions and regularities underlying the high efficiency of the invention, design and educational activities on creation and introduction of such systems in the training process with a different orientation.
Keywords: adaptive control systems, motor control actions, the automated systems of management of the main characteristics of the load, the motor capabilities, feedback, simulator.
Физическая культура и спорт призваны выполнять роль важнейшего фактора, обеспечивающего полноценную жизнь, раскрытие самых разнообразных задатков и способностей человека, достижение мастерства в любом виде профессиональной дея​тельности, так как оптимальная заданная физическая нагрузка развивает и поддержива​ет функциональные резервы организма, соответствующие хорошему состоянию здоро​вья (И.П. Ратов, 1972; Н.М. Амосов, Я.Л. Бендет, 1975; P.M. Баевский, 1976; Ю.Т. Чер​кесов, 1993; В.Г. Свечкарёв, 2006, 2007, 2008 и др.), определение оптимальной нагрузки по-прежнему остается одной из сложных проблем в теории и практике физической культуры и спорта. Необходимость такого подхода вызвана значительными индивиду​альными и временными вариациями состояния человека, в результате чего использова​ние одинаковой тренировочной нагрузки может привести к различной ответной реак​ции организма, к разному тренировочному эффекту (В.В. Петровский, 1974; А.Г. Дем- бо, 1988; А.Н. Лапутин, 1990 и др.).
В видах спорта с преимущественным проявлением выносливости, где результат больше всего зависит от деятельности вегетативной системы, управление нагрузкой должно осуществляться по объективно установленным данным непрерывного проявле​ния физиологических параметров по ходу движения. А средства, создающие управ​ляющее воздействие (регулируемые сопротивления), должны работать на основе прин​ципа прямой и обратной связи (И.П. Ратов, 1972; Ю.Т. Черкесов, 1993).
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О применении теории регулирования в спортивной тренировке говорилось еще в работе В. Б. Морозова и П. Н. Хломенка (1964), предсказавших создание «самоуправ​ляемого» тренажера. Согласно зарегистрированной несколько позже формуле изобре​тения В. М. Зациорского (1967), цель которого состояла в предотвращении случаев пе​ренапряжения сердца при спортивной тренировке, открылась возможность управления так называемым «срочным тренировочным эффектом».
Для повышения спортивного мастерства и получения оздоровительного воздейст​вия при занятиях физическими упражнениями и спортом наиважнейшее значение име​ют проблемы адаптации и оптимальности задаваемой физической нагрузки. Только оп​тимальная физическая нагрузка развивает и поддерживает функциональные резервы организма, способствующие дальнейшему стабильному росту спортивного мастерства.
Одним из физиологических показателей величины нагрузки является ответная ре​акция сердечно-сосудистой системы на нее, определяемая по ЧСС. Это обусловлено тем, что ЧСС тесно связана с нейрогуморальными системами организма и является ин​дикатором адаптивных реакций всего организма (P.M. Баевский, 1976 и др.). У каждого занимающегося есть индивидуальная зона оптимальных значений ЧСС. Тренировки при ЧСС ниже этой зоны неэффективны, а при ЧСС, превышающей ее верхние значе​ния, - опасны для здоровья. Сам занимающийся не всегда может контролировать себя по ЧСС. Поэтому целесообразно в арсенале тренировочного оборудования иметь сред​ство или комплекс средств, автоматически отслеживающих тренировочный процесс и поддерживающих оптимальное согласование внешней нагрузки и физического состоя​ния спортсмена.
Основная сложность проблемы заключается в том, что оптимум необходимой фи​зической нагрузки у каждого занимающегося сугубо индивидуален и подвержен посто​янному изменению (иногда в очень широком диапазоне) - в зависимости от степени восстановления после предыдущего тренировочного воздействия, особенностей психо​эмоционального состояния и т.д. Оптимальную величину нагрузки определяет все, что имеет место во взаимодействии организма с окружающей средой во всем ее многообра​зии. Поскольку степень воздействия всех факторов постоянно меняется, у каждого за​нимающегося индивидуально и адекватно должна меняться и нагрузка.
Другим важным показателем, по которому можно судить о величине физиологи​ческой нагрузки на организм занимающегося, является ответная реакция его опорно​двигательного аппарата (динамические и кинематические характеристики движе​ния^)). Поэтому для контроля и автоматизированного управления величиной нагрузки на опорно-двигательный аппарат занимающегося необходима опора на биомеханиче​ские критерии, определяющие их индивидуальную оптимальность (Г.И. Попов, 1998; Ю.Т. Черкесов, 1993; В.Г. Свечкарёв, 2006-2013).
Особо важна адекватность величины нагрузки в занятиях с детьми и подростками.
Однако применение современных автоматизированных систем управления (АСУ) тре​нировочным процессом не получило должного уровня внедрения и недостаточно широко применяется в практике тренировки спортсменов высокой квалификации. В значительной степени это связано с неготовностью самих педагогов (тренеров) применять эти системы на практике, что объясняется недостатком специальных знаний, «недоверием» к современным компьютерным технологиям (а у некоторых их «боязнью»), надеждами, связанными с при​менением других методик (в том числе и на основе использования химических препаратов)
и,
конечно же, банальным недофинансированием. Отсутствие необходимого финансирова​ния и низкий уровень заработной платы не позволяют привлечь к учебно-тренировочному процессу специалистов в области электроники и компьютерных технологий.
На основании вышеизложенного можно сделать вывод о том, что в настоящее время состояние проблемы разработки и внедрения АСУ в управление физкультурно​спортивной деятельностью характеризуется наличием ряда противоречий, среди кото​рых наиболее значимыми являются следующие:
· Между весьма высоким уровнем развития АСУ, их широким использованием в различных сферах жизнедеятельности современного общества и пока еще недостаточ​ным вниманием к их разработке и применению в управлении физкультурно​спортивной деятельностью.
· Между необходимостью использования широчайших возможностей, предостав​ляемых современными компьютерными технологиями в деле организации учебно​тренировочного процесса, и недостаточной разработанностью вопросов о цели, содер​жании, средствах, методах и формах воздействий, призванных обеспечить успешность овладения такими технологиями.
· Между объективной необходимостью высокого уровня компетентности специа​листов физической культуры и спорта в области компьютерных технологий и АСУ и явной недостаточностью этого уровня, обусловленной субъективной недооценкой их роли и возможностей специалистами данного профиля в своей повседневной практиче​ской деятельности (начиная с управления нагрузкой в каждом конкретном занятии и до управления учебно-тренировочным процессом в целом).
Помимо изложенных аргументов необходимость модернизации системы управле​ния учебно-тренировочным процессом на основе АСУ обусловлена:
· значительным повышением роли АСУ в современном обществе как фундамен​тальной основы, обеспечивающей его поступательное развитие;
· объективно существующим фактом увеличения роли компьютерных технологий и управленческих умений и навыков в любой профессиональной деятельности, без дос​таточного овладения которыми все другие профессионально значимые ее элементы оказываются недостаточно эффективными;
· осознанием того, что использование АСУ, основанных на современных комму​никационных технологиях, представляет собой наиболее перспективное направление повышения результативности учебно-тренировочной деятельности.
Осмысление представленных недостатков и противоречий может способствовать более правильному определению путей их преодоления, нахождению действенных спо​собов совершенствования системы управления учебно-тренировочным процессом.
Научная проблема, решению которой посвящено настоящее исследование, выте​кает из необходимости разрешения указанных противоречий и заключается в исследо​вании закономерностей, методологических и методических оснований и условий, яв​ляющихся необходимыми и достаточными для разработки современных автоматизи​рованных (в том числе и адаптивных) систем управления тренировочными нагрузками, функционирующими на основе непрерывного учета показателей состояния основных морфофункционалъных систем организма, получаемых по каналам обратной связи в условиях искусственной управляющей среды.
В процессе ее разработки основное внимание уделено таким вопросам, как:
· уточнение сущностных характеристик системы базовых понятий;
· разработка методологических оснований для решения проблемы внедрения АСУ в систему управления нагрузкой в процессе учебно-тренировочных занятий различной направленности;
· исследование теоретических и методических основ наиболее целесообразного применения АСУ в учебно-тренировочном процессе с различной направленностью;
· разработка теоретических и методических оснований для осуществления актив​ной и целенаправленной конструкторско-изобретательской деятельности;
· обоснование важнейших теоретических и методических положений для осуще​ствления практической конструкторско-изобретательской деятельности, а также соот​ветствующих концептуальных построений;
· осуществление активной практической конструкторской деятельности, основан​ной на научной редукции основополагающих теорий (адаптации, деятельности, управ​ления и др.), а также сформировавшихся в процессе исследования собственных пред​ставлений о наиболее эффективных способах конструкторских решений в создании систем автоматизированного управления физической нагрузкой.
Развиваемые в исследовании представления о роли и сущности АСУ в системе управления физическими нагрузками призваны содействовать оформлению весьма многочисленных, но разрозненных, порой дискуссионных материалов по этой пробле​ме в одну непротиворечивую систему взглядов.
Гипотеза исследования заключается в предположении о том, что перспективы по​вышения эффективности учебно-тренировочного процесса, достижение социально зна​чимых результатов в физическом воспитании учащейся молодежи и наивысших пока​зателей в спорте без риска для здоровья спортсменов возможны только при условии использования достижений в сфере современных компьютерных технологий, электро​ники и разработки на их основе тренажерных комплексов, обеспечивающих автомати​зированное управление физической нагрузкой на основе непрерывного контроля за ди​намикой состояния основных морфофункциональных систем организма в условиях ис​кусственной управляющей среды.
Реализации такой возможности может способствовать теоретико​методологическое, биомеханическое и экспериментальное обоснование систем автома​тизированного управления физической нагрузкой в процессе физического воспитания учащейся молодежи и специализированной спортивной тренировки в различных видах спорта, основанных на получении и учете информации о динамике основных морфо​функциональных систем организма занимающихся, поступающей по каналам обратной связи в условиях создания искусственной управляющей среды.
Теоретическая значимость. На теоретическом и экспериментальном уровнях оп​ределены контуры гуманистически ориентированной модели совершенствования сис​темы физического воспитания и специализированной спортивной тренировки, осно​ванной на точном и непрерывном учете результатов индивидуального восприятия на​грузки и ответной реакции организма занимающихся на нее.
· Обоснована объективная необходимость повышения внимания к проблеме ис​пользования современных средств управления физической нагрузкой в системе физкуль​турно-спортивной деятельности. Дано теоретическое, биомеханическое и эксперименталь​ное обоснование условий, конструктивных особенностей, программного обеспечения, бла​годаря которым внедрение АСУ в практику физкультурно-спортивной деятельности мо​жет реально представлять собой органическую, неотъемлемую часть системы общего физкультурного образования и специализированной спортивной тренировки.
· Сформированы теоретические и представлены экспериментальные основания для разработки оригинального направления в развитии изобретательской и конструк​торской мысли, направленной не только на повышение результативности учебно​тренировочного процесса, но и позволяющей с оптимизмом оценивать перспективы от​вета на уже довольно давно поставленный и пока остающийся без ответа вопрос: «Как обезвредить спорт?»
Исследованные в работе аспекты имеют прогностическое значение, определяют ориентиры и создают условия для целенаправленной и эффективной работы по даль​нейшему развитию изобретательской и конструкторской деятельности, способствую​щей более широкому и эффективному применению АСУ в физкультурно-спортивной практике, коренному реформированию системы управления ею как в содержательном, так и в процессуальном планах.
Прогностический потенциал проведенного исследования обусловлен принципи​альной возможностью организации на его теоретической базе дальнейшей научно- исследовательской работы по экспериментальному изучению путей разработки и со​вершенствования систем автоматизированного управления физическими нагрузками в процессе учебно-тренировочной деятельности на основе ее гуманизации, повышения оздоровительного эффекта, создания более благоприятных условий для исключения повреждающего влияния повышенных физических нагрузок, неадекватных текущему состоянию функциональных систем организма занимающихся.
Практическая значимость исследования определяется тем, что содержащиеся в нем теоретические положения и выводы создают предпосылки научного обеспечения процесса разработки и внедрения АСУ в практику управления учебно-тренировочным процессом различной направленности, что обеспечит коренное преобразование содер​жания практической учебно-тренировочной деятельности и значительное повышение ее эффективности.
Содержащееся в работе теоретико-логическое решение проблемы, результаты ис​следования и обоснования семантической сущности системы основных понятий спо​собствуют совершенствованию понятийно-терминологического аппарата теории и практики физического воспитания и спортивной тренировки, могут служить повыше​нию целенаправленности и качества исследовательской деятельности в этой сфере.
Выявленные в процессе экспериментальной работы биомеханические закономерно​сти и сформулированные на их основе методические рекомендации, а также осуществлен​ные исследовательские подходы к решению конструкторских задач и разработке программ​ного обеспечения представляют собой базовую основу для дальнейшего успешного решения задач по разработке и внедрению в практику учебно-тренировочной деятельности АСУ.
В ходе исследования выявлена необходимость усовершенствования процесса под​готовки и повышения квалификации преподавательских и тренерских кадров, включе​ния в учебные планы переподготовки специалистов раздела по теории и практике раз​работки и внедрения средств АСУ в их повседневную профессиональную деятельность.
В работе показано, что модели организации учебно-тренировочной работы по фи​зическому воспитанию учащейся молодежи и специализированной спортивной трени​ровке, основанные на использовании АСУ, в наибольшей мере отвечают задачам и тре​бованиям современной практики физкультурно-спортивной деятельности.
Представленные в работе примеры практической изобретательской и конструк​торской деятельности по разработке и внедрению средств АСУ в практику учебно​тренировочной деятельности способствуют более точному определению конкретных задач, более правильному выбору наиболее эффективных средств, методов и форм ор​ганизации учебно-тренировочной работы, и на этой основе, существенному повыше​нию ее эффективности.
Представленные в работе результаты могут быть использованы в качестве основы в практической деятельности по совершенствованию системы физического воспитания и спортивной тренировки.
Теоретический и фактический материал может быть положен в основу при разра​ботке концепций развития физической культуры и спорта в России.
ВЫВОДЫ
1. Изучение и обобщение отечественного и зарубежного опыта показало недоста​точность обоснования в физическом воспитании и спорте условий автоматизированно​го управления (регулирования) взаимодействия человека и предметной среды. Это обу​словлено ограниченным объемом накопленных знаний в системе физического воспита​ния и спортивной тренировки, которые могли бы обеспечить успешную разработку со​временных компьютеризированных технологий повышения эффективности спортив​ных упражнений на основе управления по ответной реакции организма занимающегося.
2. Решение всего комплекса стратегических задач физического воспитания и спе​циализированной спортивной тренировки может стать реальностью только при условии обеспечения возможностей для разработки и широкого внедрения в практику учебно​тренировочной деятельности автоматизированных систем управления физическими на​грузками, позволяющими каждому занимающемуся достаточно быстро и основательно, без ущерба для здоровья адаптироваться к индивидуально приемлемым (по параметрам необходимости и достаточности) нагрузкам, предъявляемым в строгом соответствии с текущим морфофункциональным состоянием и особенностями ответной реакции орга​низма занимающегося в процессе организации каждого тренирующего воздействия. На наш взгляд, одной из важнейших задач теории и методики физического воспитания, спортивной тренировки, оздоровительной физической культуры и биомеханики на со​временном этапе является обоснование именно такого подхода. Данное положение должно рассматриваться в качестве ключевого при разработке и внедрении современных концепций совершенствования управления физкультурно-спортивной деятельностью.
3. Среди причин недостаточной эффективности решения проблемы внедрения АСУ в учебно-тренировочный процесс можно выделить одну, имеющую, на наш взгляд, первостепенное значение. Это преобладание частнонаучного подхода над об​щетеоретическим, ведущее к появлению своеобразного концептуального анархизма, не опирающегося на должные методологические основания. Такое положение приводит к попыткам решать частные вопросы по разработке отдельных тренажерных устройств или их комплексов без предварительного решения задач более общего характера, что противоречит принципам диалектики. Одним из примеров реализации такого подхода являются попытки разработки и внедрения в практику учебно-тренировочной деятель​ности тренажерных устройств без решения проблемы автоматизированного управления параметрами индивидуально приемлемой нагрузки для каждого занимающегося.
4. Полученные в исследовании данные убеждают в недостаточно глубоком осоз​нании большинством практических работников многих истинных причин неудовлетво​рительной эффективности учебно-тренировочного процесса, где одним из определяю​щих является вопрос об адаптивном управлении параметрами физической нагрузки. Они порождают необходимость в тщательном обосновании исключительной актуаль​ности вопроса о внедрении автоматизированных систем управления (АСУ) в процесс управления физическими нагрузками, доведении всесторонне обоснованной аргумен​тации по этому поводу до сознания практических работников, разработки научно- и учебно-методического обеспечения процесса их внедрения.
5. Широко распространенная практика учебно-тренировочной работы, предпола​гающая возможность достаточно успешного решения задач физического воспитания и спортивной тренировки без решения проблемы автоматизированного управления инди​видуально приемлемыми для каждого занимающегося параметрами физической на​грузки, в значительной мере ущербна и оказывает дезориентирующее влияние на пред​ставления о содержательной сущности процесса организации учебно-тренировочного занятия и управления им. Уникальная функция АСУ - эффективное содействие реали​зации принципа индивидуализации параметров физической нагрузки в зависимости от текущего состояния основных морфофункциональных систем организма каждого зани​мающегося и его реакции на конкретную нагрузку, что в других условиях организации учебно-тренировочного процесса оказывается принципиально невозможным.
6. Внедрение АСУ в учебно-тренировочный процесс не означает подмены ими деятельности преподавателя, тренера, их противопоставления. Оно представляет собой мощнейшее средство, содействующее значительному облегчению решения целого ряда принципиальных проблем и противоречий учебно-тренировочного процесса, решение которых в других условиях оказывается принципиально невозможным.
7. Привлекая внимание к проблеме разработки и внедрения АСУ в практику фи​зического воспитания и специализированной спортивной тренировки, мы преследуем цель повышения эффективности воздействий на физическую природу человека без риска нанесения вреда организму неадекватными его текущему состоянию физически​ми нагрузками. Благодаря этому открываются замечательные возможности для под​линной реализации (не на словах, а на деле) принципа оздоровительной направленно​сти занятий физическими упражнениями, спортом, создаются реальные условия для ответа на сложнейший и важнейший вопрос современности: «Как обезвредить спорт?». Широкое внедрение таких систем способствует практической реализации мо​нистического подхода в понимании взаимодействия, единства психического и физиче​ского в человеке, их гармонического взаимообусловленного совершенствования.
8. Реализуемое в исследовании представление о роли АСУ в организации и управлении физкультурно-спортивной деятельностью не только обеспечивает им рав​ноправное положение в ряду других современных средств, направленных на достиже​ние социально значимого эффекта в этой деятельности, но и возводит это средство в ранг одной из фундаментальных основ совершенствования учебно-тренировочного процесса, главной и наиболее социально значимой функцией которого является содей​ствие формированию полноценной биологической основы для высокоэффективной психической, интеллектуальной и физической деятельности, успешной социализации личности в жизни современного общества.
9. Результаты исследования позволили прийти к заключению о необходимости расширения представлений о комплексе средств физического воспитания и спортивной тренировки, в составе которого наряду с другими средствами должны рассматриваться автоматизированные системы управления основными параметрами нагрузки. Основа​нием, обусловливающим необходимость их включения в число средств физического воспитания, является принципиальная невозможность успешного решения без их приме​нения целого ряда проблем и противоречий учебно-тренировочного процесса, главная из которых - индивидуализация, персонализация воздействий физическими нагрузками, без решения которой учебно-тренировочная деятельность во многом теряет смысл.
10. Материалы проведенного исследования свидетельствуют о том, что несмотря на еще довольно широко распространенное (особенно в среде практических работни​ков) скептическое отношения к возможным перспективам внедрения АСУ в практику учебно-тренировочного процесса, необходимо с полной ясностью осознавать: другого, столь же действенного способа решения проблемы существенного повышения его эф​фективности в настоящее время фактически не существует.
11. Совершенствование биомеханической структуры выполняемых упражнений в условиях АСУ связано с улучшением работы различных систем организма благодаря «щадящему» режиму функционирования вегетативных систем организма, о чем свиде​тельствует положительная динамика восстановительных процессов сердечно​сосудистой и других систем, которые развертываются значительно быстрее за счет не​прерывного управления двигательными действиями на основе ответной реакции орга​низма, по сравнению с традиционными условиями выполнения движений.
12. Теоретико-методологическое обоснование разработанных в процессе исследо​вания биомеханических и педагогических подходов к разработке и внедрению АСУ в практику учебно-тренировочной деятельности создает условия для более полного учета индивидуальных особенностей и возможностей занимающихся, имеющихся у них в каждый конкретный момент этой деятельности. Ее использование позволяет более ра​ционально управлять основными параметрами нагрузки, устранить диспропорцию тре​нирующих воздействий и ответной реакции организма, обеспечивает создание и реали​зацию уникальных возможностей для подлинной индивидуализации учебно​тренировочного процесса.
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ГЕОЭКОЛОГИЧЕСКАЯ ИЗУЧЕННОСТЬ ТЕРРИТОРИИ КАРАЧАЕВО-ЧЕРКЕСИИ
Ю. Я. Потапенко, П. А. Кипкеева
Карачаево-Черкесский госуниверситет, г. Карачаевск
Работа посвящена обзору исследований по оценке качества окружающей среды Карачаево-Черкесии. Геоэкологические исследования обычно опираются на ландшафт​ные карты, поэтому представлены различные подходы к их составлению. Подвергнуты анализу имеющиеся на территорию республики картографические и эмпирические ма​териалы (начиная с 1968 г.), отражающие состояние природной среды. Исследование позволило выявить актуальные экологические проблемы Карачаево-Черкесии и устой​чивость горных ландшафтов к антропогенному давлению.
Ключевые слова: геоэкологическое картирование, оценка состояния горных ландшафтов, Карачаево-Черкесия.
GEOECOLOGICAL STUDY OF KARACHAY-CHERKESSIA
YU.YA. Potapenko., P.A. Kipkeeva
Karachay-Cherkessia State University, Karachaevsk, Russia
The article is devoted to the review assessing studies of environmental quality of Kara- chay-Cherkessia. Geoecological researches are usually based on landscape maps, so various approaches are presented for mapping. Available cartographic and empirical materials of the republic territory (since 1968) were analyzed, reflecting the state of the environment. The analysis shows the actual ecological problems of Karachay-Cherkessia and mountain land​scapes sustainability to the anthropogenic pressure.
Keywords: geoecological mapping, assessment of the state mountain landscapes, Kara- chay-Cherkessia.
На мелкомасштабных космоснимках юга европейской части России Северный склон Большого Кавказа выглядит как зеленый оазис на фоне распаханных предкавказ- ских равнин. В пределах этой полосы естественных ландшафтов Карачаево-Черкесия занимает центральный сегмент к западу от Эльбруса. По данным рейтинга Всероссий​ского общества охраны природы, составленного по итогам общественного экологиче​ского мониторинга, Карачаево-Черкесия вошла в десятку экологически благоприятных регионов страны [1: 26]. Однако это не означает, что в республике все благополучно в балансе окружающей среды.
Начиная с 1980-х годов в СССР и РФ различают 3 основных уровня изучения ок​ружающей среды и управления природоохранными мероприятиями: федеральный, рес​публиканский и местный. На федеральном уровне формулируются проблемы ответст​венности государства за сохранение здоровой среды обитания граждан и за «вклад» страны в глобальную экологическую ситуацию.
Республиканский (областной) уровень играет решающую роль в оценке качества окружающей среды конкретных территорий. На этом уровне реализуется мониторинг природной среды, разрабатываются районные плановые задания, координируется дея​тельность ведомств, предприятий по использованию природных ресурсов.
Геоэкологические исследования обычно опираются на ландшафтные карты. Су​ществуют различные подходы к их составлению, в чем можно убедиться при анализе содержания ландшафтных карт территории КЧР. Авторами их являются М.Д. Чернова- лов, H.JI. Беручашвили, В.Н. Шилкин, Ю.Я. Потапенко, А.Г. Исаченко, В.А. Шальнев и ДР-
Первая ландшафтная карта Карачаево-Черкесии (до 1993 г. - автономной области) масштаба 1: 3 500 ООО составлена М.Д.Черноваловым и В. А. Шальневым в атласе Став​ропольского края [2: 5]. В 1979 г. ландшафтная карта Кавказа масштаба 1: 1 ООО ООО из​дана Н.Л.Беручашвили. В 1991г. В.Н. Шилкин (Севкавгеология) составил ландшафт​ную карту Северного Кавказа масштаба 1: 500 ООО, входившую в комплект мелкомас​штабных геоэкологических карт [3: 33]. В 1996 г. Ю.Я. Потапенко в том же масштабе составил ландшафтную карту Карачаево-Черкесии (рис. 1).
На обеих картах при выделении ландшафтов существенная роль отводилась гео​логическому фундаменту. В 2004 г. В.А.Шальнев в монографии «Ландшафты Северно​го Кавказа» поместил схематическую карту масштаба 1: 2 500 000 (рис. 2).
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Рис. 1. Ландшафтная карта Карачаево-Черкесии, масштаб оригинала 1:500000. Со​ставил Ю.Я. Потапенко, 1996 г.
Рис. 2. Фрагмент ландшафтной карты Северного Кавказа (по В.А. Шальневу, 2004). Она впервые дает общее представление о распределении на Северном Кавказе ландшафтов с различной степенью антропогенного изменения (на фрагменте помещается практически вся территория Карачаево-Черкесии).
В книге охарактеризованы 64 ландшафтные единицы [4: 31].
Из более детальных крупномасштабных карт следует выделить две. Карта долины р.Теберды А.Г. Исаченко (1991) имеет важное методическое значение, т.к. в ней впер​вые использована матричная легенда, позволяющая показывать пространственные со​отношения геолого-геоморфологических и геоботанических компонентов (рис. 3). В 2009 г. В.А. Шальнев с соавторами (Ставропольский госуниверситет) опубликовали детальную карту Тебердинского заповедника (масштаб 1:50 ООО). При составлении кар​ты впервые использованы ГИС-технологии [5: 32].
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Рис. 3. Ландшафтная схема бассейна р. Теберды (по А.Г. Исаченко, 1991)
Представление о геоэкологической ситуации в Карачаево-Черкесии и состоянии ее изученности дают ежегодные доклады правительства республики и карты экологи​ческого содержания.
Региональные природоохранные исследования территории Северного Кавказа и Карачаево-Черкесии, в том числе, были начаты производственной геологической орга​низацией «Севкавгеология», где в 1978 г. была создана постоянно действующая комис​сия по охране природы и комплексному изучению сырьевых ресурсов. Первые карты с оценкой антропогенного воздействия на ландшафты Северного Кавказа составлены геологами.
Геоэкологическое картирование получило «взрывное» развитие с начала 1990-х годов. Издание государственных карт геологического направления, масштаба 1:200
ООО,
стало сопровождаться комплектом схем экологического содержания в масштабе 1:500 000. В комплект входят схемы: гидрогеологическая, эколого-геологических усло​вий, геохимической и геодинамической устойчивости ландшафтов, оценки эколого​геологической опасности. Картографический материал представлен в бумажном и электронном вариантах.
Достаточно подробный, критический анализ других ландшафтно​геоэкологических исследований горных территорий и карт представлен так же в работе Ю.Я, Потапенко [6: 23]. Приведем характеристику некоторых работ, отражающих гео​экологическую ситуацию в Карачаево-Черкесии.
Ю.П. Андреев и Ю.А. Алексеенко (1988) определили воздействие на природную среду Северного Кавказа горнодобывающего производства, где установлено, что наи​больший ущерб естественным ландшафтам, почвам, растительному покрову наносит строительство рудников, шахт, карьеров, дорог, создание промплощадок, отвалов и т.п. [7: 3]. Региональный мелкомасштабный ландшафтно-геохимический анализ проводил​ся коллективом специалистов Ростовского госуниверситета под руководством В.А. Алексеенко (1990) [8: 2]. В результате была составлена карта геохимических ландшаф​тов Ставропольского края, которая полностью включает территорию Карачаево- Черкесии (рис. 4). Ландшафты подразделены на 3 группы: техногенные (агроландшаф​ты, животноводческие, селитебные, искусственных водоемов); биогенные (лугов, ле-

сов, скально-осыпной растительности) и абиогенные (высокогорный нивальный). Карта обладает высокой информативностью благодаря комплексному отражению геологиче​ских и ландшафтно-геохимических параметров.
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Рас. 4. Фрагмент карты геохимических ландишфтов Ставропольского края. Масштаб оригинала 1:500000 (Алексеенко а др., 1990)
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Рас. 5. Фрагмент геоэкологической карты Северного Кавказа. М-б 1:1000000. /Сост. Прокуронов П.В. ЦГСЭ «Севкавгеология» Северо-Кавказский геологический фонд. - Ессентуки, 1991.
П.В. Прокуронов (1991), рассматривая региональные экологические проблемы Северного Кавказа, составил геоэкологическую карту масштаба 1:1 ООО ООО, на кото​рой выделил ряд патогенных геохимических аномалий, связанных с рудными объекта​ми Карачаево-Черкесии - Урупским ГОКом, рудным полем полиметаллического Эль​брусского месторождения, с зонами сульфидной минерализации в девонских вулкани​тах морфоструктуры Передового хребта (рис. 5) [9: 6].
Ю.Я. Потапенко и др. (1993) проведены исследования по оценке воздействия на окружающую среду геолого-разведочных и горнодобывающих работ. Полученные ма​териалы легли в основу составления геоэкологической карты размещения преобладаю​щих видов природных ресурсов КЧР масштаба 1:200 ООО и других картографических материалов, отражающих степень изменения природно-антропогенной среды вокруг горнорудных объектов [10: 24]. Акцентируя внимание на растительности, авторы под​разделяют естественные фитоценозы по степени сохранности на 5 групп: IV - коренные (первичные) с незначительными изменениями, III - измененные лесные (вырубки со​ставляют 10-50% площади), II - луговые, деградированные вследствие перевыпаса, I - переходные (до 50% площади - агроценозы) и 0 - полностью преобразованные. В ре​зультате исследований получены следующие выводы:
•S устойчивость горных ландшафтов к антропогенному давлению в целом ниже, чем равнинных и предгорных: она быстро уменьшается по мере набора высоты - наи​более уязвимы субальпийские и альпийские зоны, где естественное восстановление на​рушенного почвенного покрова происходит крайне медленно, а растительного - за​труднено;
•S техногенное воздействие, связанное с геолого-разведочными и горнодобываю​щими работами и разработкой рудных месторождений, имеет локальный (ленточный или очаговый), но достаточно интенсивный характер; оно обычно накладывается на бо​лее широкие поля других видов антропогенного пресса (выпас скота, заготовка древе​сины, рекреация), зачастую способствуя усилению последнего благодаря прокладке но​вых дорог.
Ю.П. Хрусталев и А.Г. Крохмаль (2000) провели эколого-географическое райони​рование Карачаево-Черкесии. На схеме масштаба 1:1 250 000 выделено шесть групп территорий, различающихся по современному состоянию природных ландшафтов и интенсивности антропогенного воздействия [11:29]. К первой группе отнесены площа​ди заповедников, заказников и трудно доступные высокогорья. Вторая группа включает ландшафты, используемые для отгонного животноводства и лесного хозяйства. Часть пастбищ при перевыпасе была истощена или даже превращена в бросовые земли. Тре​тья группа (среднегорье) имеет большую доступность; соответственно более интенсив​ное антропогенное воздействие (отгонное животноводство, растениеводство, туризм, лесное хозяйство) привело на значительных площадях к деградации лесов и лугов. К четвертой группе отнесены территории хозяйственной деятельности со стационарами крупного рогатого скота мясного и молочного направления, птицеводства, предпри​ятиями легкой перерабатывающей промышленности. Пятая группа территорий рас​пложена вдоль долины р. Кубани от Карачаевска до границы со Ставропольским краем, а также включает Урупское рудное поле. Ландшафты днища долины полностью освое​ны, на значительной части территории урбанизированы; река Кубань севернее Джегу- тинского водохранилища вследствие отбора воды в Большой Ставропольский канал в засушливые периоды года теряет способность к самоочищению. Экологическая ситуа​ция классифицируется как напряженная. Наконец, шестая группа территорий испыты​вает критическую предкризисную нагрузку. В нее включены город Черкесск, окрестно​сти Урупского рудника с обогатительным комбинатом и системой рудных отвалов.
Несколько иной подход в оценке современного состояния ландшафтов Карачаево- Черкесии использован Х.А. Джанибековой (2000) [12:8]. При оценке экологической си​туации применялись методические приемы, разработанные и апробированные (напри​мер, шкала В.М. Плюснина, 1994) [13:21] Ю.Я. Потапенко (1994-2000 гг.) на кафедре физической географии естественно-географического факультета КЧГУ. По степени ан​тропогенной нарушенности все ландшафты разделены на 5 групп: неизмененные, сла- боизмененные, среднеизмененные, сильноизмененные и преобразованные. В результа​те исследования выявлено:
•S территория республики используется в качестве пахотных угодий (10,3%), се​нокосов (9,5), пастбищ (25,3%), селитебных зон (1,6%), мест прохождения коммуника​ций (0,5%), заповедников (6,8%), занята лесами (27,3%), скалами, ледниками и другими неиспользуемыми землями (18,7%);
•S ландшафты высокогорий имеют коэффициент антропогенной нарушенности 35,5% (слабонарушенные), среднегорий, депрессий и долин - 42,3% и низкогорных предгорий - 90,1%;
•S низкогорные ландшафты в основном заняты пашней и многолетними насажде​ниями (55,8%), пастбищами (22,3%) и сенокосами (12,3%), высокогорные - скалами и осыпями (46,9%), низкопродуктивными пастбищами (34,6%) [12:8].
Заслуживает внимания книга «Горные ландшафты: структура и динамика», в ко​торой изложен многолетний опыт И.А. Авессаломовой, М.Н. Петрушиной и А.В. Хо- рошева - географов Московского государственного университета по изучению горных ландшафтов Кабардино-Балкарии [14: 1]. Территория этой республики граничит с Ка- рачаево-Черкесией и имеет с ней много общего в геологическом, геоморфологическом и ландшафтном отношении. Ценность работы заключается в том, что она опирается на оригинальные данные, полученные при полевых исследованиях. В ней обоснована не​обходимость и проведен анализ пространственной структуры на разных уровнях орга​низации горных ландшафтов; предложены подходы к изучению динамики ландшафтов и межкомпонентных связей.
В диссертации Д.С. Салпагарова на соискание ученой степени доктора географи​ческих наук (2003) проведен анализ и дана оценка современного состояния ландшафтов северного склона Западного Кавказа, выявлены особенности их трансформации под влиянием антропогенных факторов и особенности функционирования особо охраняе​мых природных территорий в условиях развитого туризма, курортного дела и смены социально-экономического уклада на Северном Кавказе [15: 27].
Среди большого разнообразия специальных экологических исследований недавно обозначилось новое перспективное направление, оценивающее природные и антропо​генные ландшафты с точки зрения комфортности. Оно разрабатывается в Ростовском (Ю.Н. Меринов) и Карачаево-Черкесском (Л.И. Аппоева) государственных университе​тах.
Эколого-социальную комфортность (Меринов, 2000) формируют две группы за​висимых друг от друга факторов: 1) природный ландшафтный потенциал и экологиче​ская ситуация, 2) экономический потенциал и социальные условия территории. Слож​ность оценки комфортности горных территорий заключается в необходимости учета ландшафтных особенностей. К их числу принадлежат: повышенные энергозатраты производств, риск хозяйствования и жизни, уязвимость и хрупкость экосистем. С дру​гой стороны, горные территории по сравнению с равнинами обладают высоким ланд​шафтным, биологическим и этнокультурным разнообразием, требующим особых усло​вий мониторинга окружающей среды и эксплуатации природных ресурсов [16: 18].
Л.И. Аппоевой (2003) составлена карта-схема районирования территории Кара- чаево-Черкесии по степени природной комфортности [17: 4]. Отдельно была оценена в баллах комфортность рельефа и климата. Оценка рельефа производилась с позиций пригодности для агропроизводственных целей с использованием детальной шкалы ук​лонов. Климатическая комфортность определялась на качественном уровне по составу и структуре фитоценозов.
Максимально благоприятные условия проживания по обоим выбранным факто​рам установлены лишь на 5,4 % площади республики, близкие к благоприятным - на 14,8 %. Выполненное мелкомасштабное районирование создало основу для проведения более детальных исследований комфортности территорий, относящихся к различным функциональным типам землепользования.
В.В. Онищенко в результате многолетних исследований горных лесов выполнил комплексную эколого-географическую оценку современного лесообразования средне​горий Северного Кавказа, а также обосновал прогнозные задачи восстановления потен​циальных ареалов коренных лесообразующих пород, существовавших до влияния ан​тропогенных факторов [18: 19]. Эколого-географическая характеристика динамики структуры, продуктивности и функционирования лесных сообществ с дополнительной информацией в виде таблиц экологической сопряженности и картосхем распростране​ния типов леса является на сегодняшний день наиболее полной. Сводку лесных сооб​ществ дополняет ГИС-модель (карта) части лесов Северного Кавказа - преобладающих лесообразующих пород. В настоящее время основной урон лесным ресурсам наносят лесные пожары и нерегулируемые рубки с нарушениями правил практически всех ви​дов рубок, и проведением лесосечных работ с применением неэкологичных механизмов и приемов лесозаготовок. Лесохозяйственная деятельность, направленная на создание искусственных посадок леса и содействие естественному возобновлению оказывается малоэффективной на фоне деградации коренных лесов. Основное внимание следует уделять противопожарным мероприятиям, организации мониторинга лесов и экологи​зации лесопользования.
Н.С. Дега проведено изучение динамики отдельных компонентов ландшафта (климата, ледников, рек, лесной растительности) Карачаево-Черкесии под влиянием глобальных климатических процессов и региональной хозяйственной деятельности. В результате составлены ГИС-карты КЧР в виде моделей тепло-влагообспеченности республики [19:7].
Горные озера Западного Кавказа: общие сведения, закономерности распростране​ния, водный режим, антропогенное влияние на обмеление и зарастание озер и т.д. от​ражены в исследованиях Ю.В. Ефремова [20: 9]. Климатическим условиям, водному режиму, балансу рек, эволюции современного оледенения и экологическому состоянию Карачаево-Черкесии посвящены публикации В.Д. Панова, П.М. Лурье и др. (Северо- Кавказское управление по метеорологии и мониторингу окружающей среды) [21: 20; 22: 16; 23: 17].
Более подробно представим геоэкологические исследования, проводимые в на​стоящее время на базе естественно-географического факультета Карачаево-Черкесского госуниверситета имени У.Д. Алиева (КЧГУ).
Изучением снежных лавин Карачаево-Черкесии на протяжении многих лет (начи​ная с 1970-х г.) занимается проф. С. А. Хапаев. Исследования посвящены распростране​нию, режиму снежных лавин и их воздействию на природные комплексы КЧР [24: 28].
В настоящее время активно ведутся исследования фауны и населения птиц горо​дов Карачаево-Черкесии под руководством доц. А.А. Караваева. На территории рес​публики зарегистрированы 285 видов птиц, относящихся к 18 отрядам [25: 11]. Отме​тим, что к 2000 г. было известно только 208 видов [26: 10]. В фауне Карачаево- Черкесии насчитывается 72 редких вида, из которых 60 видов нуждаются в особой ох​ране, среди них 42 вида включены в Красную книгу Российской Федерации. Подготов​лены очерки по 60 видам редких птиц республики для нового издания Красной книги Карачаево-Черкесии [27: 22].
Ценные данные по биоразнообразию животного населения горных территорий получили в последние годы А.А. Лиховид, М.М. Аджиева и др [28: 15]. Сопоставление отдельных комплексов позвоночных животных с морфологией горных ландшафтов вы​явило особенности их расселения. Так, ареалы насекомых и мелких млекопитающих совпадают с границами отдельных урочищ, тогда как смена комплексов птиц определя​ется высотной поясностью.
При КЧГУ созданы две научно-исследовательские лаборатории, занимающиеся изучением геоэкологии КЧР.
Первая - НИЛ «Комплексных геоэкологических ГИС-исследований горных ланд​шафтов», возглавляемая к.г.н. Л.И. Аппоевой, функционирует с 2006 г. при кафедре физической и экономической географии. Основной задачей лаборатории является оп​тимизация рационального использования природного потенциала КЧР с целью обеспе​чения условий ее устойчивого развития. Сотрудниками лаборатории выполнен ряд ис​следовании, которые помимо научного значения получили применение в учебном про​цессе:
•S Ю.Я. Потапенко в течение ряда лет усовершенствовал методику оценки гео​экологического состояния горных ландшафтов. Оценка состояния природной среды включает составление комплекта из трех карт: ландшафтной, функциональных типов антропогенной нагрузки и степени антропогенных изменений. Такие карты в масштабе 1:200 ООО и крупнее были составлены для Урупского, Зеленчуке ко го, Прикубанского, Адыге-Хабльского, Усть-Джегутинского и Малокарачаевского районов, а также для отдельных ландшафтов (Средне-Тебердинского, Нижне-Тебердинского, Каменномост- ского и др.) Карачаевского района Карачаево-Черкесии. По разработанной методике составляются учебные среднемасштабные карты по дисциплине «Ландшафтоведение».
•S П. А. Кипкеевой, применительно к ряду дисциплин географического профиля, разработаны и внедрены в учебный процесс естественно-географического факультета КЧГУ и средних школ г. Карачаевска приемы компьютерной обработки различного ро​да (картографической, экологической и природоведческой) информации. Предложен​ные методики изложены в учебных и учебно-методических пособиях [29:12; 30:13; 31:14].
•S Л. А. Чагарова (2011) составила комплект карт морфоструктуры Передового хребта КЧР - ландшафтную, петрохимических формаций и генетических типов скло​новых отложений. Сопряженный анализ этих карт позволил оценить роль литогенной основы в формировании ландшафтной структуры хребта [32: 30].
Вторая НИЛ «Геоэкологического мониторинга» Карачаево-Черкесского государ​ственного университета создана д.г.н. В.В. Онищенко в 2007 г. (г.Теберда) на базе ка​федры экологии и природопользования. С 2011 г. при лаборатории организован Центр коллективного пользования научным оборудованием (ЦКП), где проводится комплекс​ная практика молодежи и студентов по изучению отдельных природных объектов (ле​сов, озер, нарзанных источников, климата и т.д.); по созданию геоинформационных моделей природных экосистем; ведется научно-методическое и инструментальное со​провождение выполнения курсовых, дипломных работ студентов, квалификационных работ аспирантов и докторантов в области геоэкологического мониторинга и экоанали- тического контроля, а также геоэкологическая оценка состояния природной среды.
Ежегодно сотрудники лаборатории (проф. В.В. Онищенко, доц. Н.С. Дега и др.) в июле проводят двухнедельные мониторинговые экспедиции в высокогорья республики. Целью экспедиции 2012 г. было исследование горных озер, минеральных источников, памятников культуры и археологии, других рекреационных ресурсов для комплексного маркетинга в развитие туристско-экскурсионного кластера региона. Исследованы: гео​морфология, гидрохимия, структура донных отложений озер Карачаево-Черкесии. Вы​полнено сканирование дна 11 горных озер республики, а так же определена минерали​зация естественных нарзанных источников Кубанского и Тебердинского ущелий КЧР. Об экспедиционных работах подготовлена и выставлена на сайтах Русского географи​ческого общества (РГО) и КЧГУ презентация с демонстрацией фото и видео материа​лов. Начаты работы по подготовке к изданию фотоальбома «Рекреационные ресурсы Карачаево-Черкесии».
В 2011 году опубликован сборник, составленный Л.И. Аппоевой и Ю.Я. Потапен​ко, из статей членов Карачаево-Черкесского отделения (КЧО) РГО, посвященный 15- летию со дня образования КЧО (3 октября 1996 г.). В статьях авторами изложены ре​зультаты многолетних исследований горных ландшафтов северного макросклона Большого Кавказа, предложены новые методические приемы изучения структуры ландшафтов, рассмотрены дискуссионные проблемы геоэкологии, описаны способы защиты русел малых рек, приведены очерки, характеризующие результаты работы КЧО РГО (1996-2010 гг.) [33:25].
Итак, анализ геоэкологических исследований территории республики позволил установить, что устойчивость горных ландшафтов к антропогенному давлению быстро уменьшается по мере набора высоты: наиболее уязвимы субальпийские и альпийские зоны, где естественное восстановление нарушенного почвенного покрова происходит крайне медленно, а растительного - затруднено. Техногенное воздействие в основном связано с геологоразведочными и горнодобывающими работами, на которые наклады​ваются и другие виды антропогенного пресса - выпас скота, заготовка древесины, рек​реация, прокладка новых дорог и т.д.
К числу актуальных экологических проблем Карачаево-Черкесии относятся: соз​дание информационной базы данных для геоэкологического модуля ГИС; возвращение к планированию рационального природопользования по образцу ТерСКОПов 1980-х; выбор «мягкого» (экологического) варианта в области рекреации и туризма; усиление исследований днищ долин с целью выделения зон гидрологического риска; формиро​вание геоэкологических знаний и экологической культуры населения республики.
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ВОЗДЕЙСТВИЕ КЛИМАТИЧЕСКИХ ИЗМЕНЕНИЙ НА НАЗЕМНЫЕ ЭКОСИСТЕМЫ АБХАЗИИ Я. А. Экба,
Институт экологфии Академии наук Республики Абхазия, г. Сухум
А.
К. Ахсалба Абхазский государственный университет, г. Сухум
Работа посвящена выявлению закономерностей изменчивости основных климато​образующих факторов: температуры приземного слоя воздуха и атмосферных осадков. Установлено устойчивое повышение среднегодовой температуры воздуха на 1,5-2°С на территории Абхазии за последние 20-лет. При этом наблюдается наибольшее повыше​ние летних ( на 2,2°) и осенних (на 1,5°) температур. Минимумы годовых температур соответствуют активизации вулканической деятельности и общему понижению сред​ней планетарной температуры. Атмосферные осадки проявляют тенденцию к повыше​нию: весенние и осенние осадки возросли на 25-30%, а летние и зимние изменились незначительно. Такая трансформация сезонного распределения осадков и температуры приводит к усилению осенних паводков и дискомфорту в летний сезон.
Ключевые слова: приземная температура воздуха, атмосферные осадки, регио​нальное потепление, климатическая норма, физико-статистический анализ, экологиче​ские последствия.
THE INFLUENCE OF THE CLIMATIC CHANGES TO THE ECOSYSTEM Ya.A. Ekba, A.K.Akhsalba
The Institute of Ecology the Academy of science of Abkhazia e-mail: sgiana(a)mail. ru Abkhazian state university e-mail: absu 1(a),mail.ru
The work is conscripted to the clarification of regularizes of the changes of the main climatic formation factors: the temperature of the land air and atmospheric precipitations. It is set up stable raise of the average temperature of the air on 1,5 - 2 degrees on the territory of Abkhazia for the last 20 years. It is looked up the increase of summer (2,2 degrees) and au​tumn (on 1,5 degrees) of temperature. The minimum of the year round temperature conform the volcano activity and to the common reduce of the medium planet temperature. Atmos​pheric precipitations display the tendency to the raise: spring and autumn precipitations raised on 25-30 percent, and summer and minter changes are, not so considerably. Such transforma​tions bring to the flood and to discomfort in summer season.
Key words: land air, atmospheric precipitations, global warming, climatic stand art, physics - statistic consequence.
Возникновение современных экологических проблем вызвано, прежде всего, сверхпотреблением природных ресурсов. В XX веке человечество затратило на разви​тие своей техногенной цивилизации более 16% продукции биосферы. Биосфера как глобальная экосистема истощена: 1/3 почвенного слоя утеряна, площади лесов катаст​рофически сокращаются, степи как тип ландшафта исчезли совсем, животный и расти​тельный мир потерял едва ли не половину своего генетического разнообразия.
Экстенсивное использование природных ресурсов, влекущее за собой территори​альное расширение использования земель, биологических ресурсов, минерального сы​рья, входит в противоречие с возможностями планеты. Самое главное изменение, кото​рое произошло в результате действий человека, - это разрушение естественных экоси​стем на огромных территориях суши.
К числу наиболее важных факторов, определяющих состояние биосферы, отно​сится климат, оказывающий существенное влияние на человека, хозяйственную дея​тельность, экономику и окружающую среду в целом. Поэтому изучение климатических изменений в прошлом, настоящем и будущем представляет не только научный, но и практический интерес.
Выводы ведущих экспертов о текущих изменениях климата в последнее время сместились в сторону большего влияния хозяйственной деятельности человека на кли​мат Земли. Это влияние связано, прежде всего, с растущей эмиссией парниковых газов в атмосферу планеты. В зависимости от сценария к 2100 г. прогнозируется повышение глобальной среднегодовой температуры приземного воздуха на 1,8-4°С, а уровня моря на 28-43 см.
Иллюстрацией вековых колебаний приземной температуры, имеющих вполне ес​тественные причины, являются и средневековый оптимум X-XIII веков и т.н. малый ледниковый период XVI-XIX веков. Восстановленные по ряду дейтерия из ледового керна вариации приземной температуры [10] показали, что температура в течение го​лоцена (последние 10 тыс. лет) не оставалась постоянной, и неоднократно превышала современное значение.
Атмосферные осадки над сушей в глобальном масштабе в XX в. не обнаруживают однонаправленной тенденции: за последние 30-40 лет они увеличиваются во внетропи- ческих широтах континентов СП и уменьшаются в субтропических широтах. Межгодо- вые колебания годовых и сезонных сумм осадков также не выявляют значимых трен​дов.
Изменения климата неизбежно будут причиной масштабных перемен в экосисте​мах планеты, а также приведут к необходимости перестраивать экономику многих стран, приспосабливая ее к новым природным условиям. Наблюдается также сильная региональная специфичность экологической ситуации в связи с глобальными климати​ческими изменениями.
Объекты и методы исследований
Проведен анализ климатических изменений по температуре воздуха и атмосфер​ным осадкам за период 1994-2012 гг. по данным метеостанций «Маяк» г. Сухум РА.
Измерения атмосферных осадков и температуры воздуха проводятся по стандарт​ной методике, принятой на метеостанциях Росгидромета. Число дней с осадками раз​личного вида (твердые, жидкие, смешанные) дается по данным визуальных наблюде​ний.
Длина ряда постанционных данных в Абхазии не одинакова, за начало наблюде​ний принят 1904 г., что отвечает условиям однородности и непрерывности лишь для одной станции - Сухум.
Для выявления региональных особенностей распределения атмосферных осадков и температуры воздуха рассчитывался ряд статистических параметров - климатическая норма, среднее квадратическое отклонение (СКО), мода, медиана, коэффициенты асси- метрии и эксцесса и др. Экспериментальные данные обрабатывались методами корре​ляционного анализа в редакторе Exsel.
Результаты и обсуждения
Температура. Среди множества процессов и явлений, формирующих состояние и критерии комфортности (или дискомфортности) жизнедеятельности живых организмов в окружающей среде, роль температуры (как интегрирующего фактора природно- климатических особенностей) является превалирующей.

В Сухуме абсолютная минимальная температура во время самой холодной зимы 1911 года доходила до -11,8° (февраль), в то время, как в Гагре она не понижалась ниже -10°. С увеличением высоты и удаленностью от моря абсолютные минимумы резко па​дают. На Гагрском хребте (1640 м абсолютной высоты) минимальная зимняя темпера​тура равна -23°. Еще выше в высокогорной зоне морозы могут достигать -30-35° .
За время существования Сухумской метеорологической станции число дней ниже 0° в среднем за год составляло не более 15, ниже -5° -1-2 дня, ниже -7° - около одного дня. Эти данные говорят о том, что морозы ниже -5° на Черноморском побережье Аб​хазии очень редки и связаны с вторжением холодных арктических и континентальных сибирских воздушных масс, которые редки и непродолжительны.
Абсолютный минимум температуры в Абхазии приходится не на январь (как бы​вает в условиях континентального климата), а на февраль. Из 13 случаев, критических для субтропических культур, абсолютный минимум температуры 6 раз наблюдался в феврале, 4 раза - в январе, 2 раза в марте и только 1 раз - в декабре. Замечено, что рез​кие похолодания в большинстве случаев (9 из 13) бывают при теплой осени, которая создает благоприятные синоптические условия для вторжения холодных масс в январе, феврале и марте.
Нами были рассчитаны климатические показатели по среднемесячной температу​ре воздуха для всего периода наблюдений в 2-х городах Абхазии (Сухуме и Гагре). Размах колебаний (tmax-tmin) в Гагре наиболее велик и составляет 12,2 °С (январь), ми​нимум отмечается летом - 6,2 °С в июне. Величина СКО меняется в пределах от 2,1 °С (январь, февраль, май) до 1,3 °С (июль). Заметим, что в июле температурный режим менее устойчив, чем в июне. В Сухуме величина размаха колебаний наиболее значи​тельна в апреле (11,9°С), минимум перепада отмечается в сентябре (6,8 °С). Межгодо- вая изменчивость СКО максимальна в январе, феврале и в марте (2,0 °С), а в июле ми​нимальна (1,2°С).
На рис. 1 представлен вековой ход среднегодовой температуры воздуха (г. Сухум ) за период 1904-2012 гг. Из рисунка следует, что с 1904 по 1918 гг. температура воздуха повышалась, затем в течение 77-лет она понизилась на величину 0,9°С, а с 1993 г. тем​пература снова повышается, прирост температуры составил 2,0°С.
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Межгодовая изменчивость и тренды среднегодовых температур г. Гагра за период 1951- 2006 гг. показали, что с 1951-1992 температура воздуха понижалась, за 42 - лет​ний период понижение оценивается величиной 1,3°С, а с 1993 г. температура вновь повышается, за последние 20 года повысилась на 2,3°С.
Анализ среднемесячных температур приземного слоя воздуха за последние 22 лет (1991-2012 гг.) по отношению к норме за период 1961-1990 гг. г. Сухум и г. Гагры по​казал, что наибольшие отрицательные отклонения средних месячных температур при​ходятся на февраль (-0,4°С), а наибольшие положительные отклонения от нормы - на август (1,8 °С). В г. Гагра отрицательные отклонения среднемесячных температур от нормы не наблюдаются, а наибольшие положительные отклонения приходятся также на август (3°С).
В период регионального потепления (1993-2012гг.) среднегодовая температура в г. Сухум повысилась на 0,7°С, в весенний период на - 0,5°С, летний на 1,4°С, осенний - на 0,5°С, а в зимний период отмечается отрицательная аномалия - 0,1°С. В г. Гагра среднегодовая температура повысилась - на 1°С, наибольший прирост температуры от​мечается в летний период 2,3°С, в зимний период на 1°С, весенний на 1°С и осенний на
1, 9°С. По данным ВМО, самым тёплым на планете за последние 150 лет был 2000 год, в Абхазии самым тёплым был 2010 год.
Таким образом, относительно регионального потепления климата можно конста​тировать следующее: рост темпов потепления в Абхазии с 1993 года сопровождался быстрым увеличением межгодовой изменчивости; в многолетних изменениях средне​годовой температуры появились выборочные признаки (30-40 случаев из ста) явлений потепления необратимого характера (рис.2). В отличие от глобальной ситуации, сред​негодовой тренд температуры в Абхазии формируется не за счёт повышения мини​мальных температур в холодное время года, а в результате повышения максимальных температур в летнее и осеннее время.
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Рис.2. Динамика среднегодовой температуры приземного воздуха за период 1993- 2012 гг. г. Сухум.
Анализ многолетних данных по температуре воздуха за более чем вековой период показал, что существенное повышение температур для прибрежной зоны Абхазии на​блюдается с 1993 г. по настоящее время. Потепление климата привело к усилению кон​траста метеоявлений: т.е. увеличиваются периоды засухи в летнее время и период из​быточных осадков осенью, что отрицательно влияет на интенсивность вегетации фито​ценозов весной, созревание и уборку урожаев осенью [2, 3,7, 8, 9].
Резкий прирост приземной температуры воздуха (особенно в теплый период года) с 1994 по 2012 г. выявлен в годовом ходе при сравнении с современной климатической нормой (1961-1990 гг.) (рис.З). Следует отметить, что прирост приземной температуры воздуха характерен для всех сезонов года.
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Рис.З. Динамика сезонных температур воздуха г. Сухум за период 1994-2012 гг. с климатической нормой (1961-1990 гг.).
Из рисунка следует, что повышение температур наблюдается во всех сезонах с максимумом в летний период на 2,2 °С.
Осадки. Значительное влияние на формирование растительного покрова оказыва​ет внутригодовое распределение осадков. С другой стороны, выработанный в течение многих лет годовой ход осадков, взаимодействуя с окружающей средой, способствует формированию и развитию того или иного типа ландшафта.
Годовое количество осадков и их географическое распределение по территории Абхазии зависит от близости Черного моря, направления господствующих воздушных масс и разнообразия рельефа. Воздушные массы, приходящие со стороны моря, явля​ются наиболее влажными и в зависимости от условий рельефа дают осадки. Наоборот, воздух, спускающийся с горных хребтов, обычно сухой и не способствует выпадению осадков.
На Абхазском побережье Черного моря среднегодовое количество осадков воз​растает в среднем с 1400 мм (1904 г.) до 2464 мм (2011 г.). Количество осадков на по​бережье увеличивается с севера на юг. Такое положение объясняется: во-первых, на​правлением морских ветров которые в северной части побережья дуют вдоль побере​жья и, во-вторых, наличием фёновых ветров дующих со стороны близлежащих горных хребтов.
Анализ годовых сумм осадков осредненных по скользящим пятилеткам прибреж​ной зоны, по данным метеорологических станций, показывает, что в осадках обнару​живаются циклы самой различной длительности, от 2 до 50 лет и более, некоторые час​тоты встречаются почти повсеместно, а другие крайне редки. Циклы длительностью 3-4 года и 17-лет встречаются наиболее часто и соответствуют частоте появления атмо​сферных засух на территории Абхазии. Эти циклы почти повсеместно проявляются в осадках. Статистически они надежны, несмотря на то, что амплитуда их проявления невелика и сильно меняется в отдельные периоды времени.
С повышением высоты местности над уровнем моря распределение осадков по се​зонам года меняется, значительно повышаются летние осадки. С высотой меняется не только количество и сезонное распределение, но и характер осадков. В прибрежной зоне осадки в основном выпадают в виде дождя.
Своеобразно распределяются осадки по сезонам года. В этом отношении имеется большое различие между северной и южной частями побережья и между низменной и высокогорной зонами.
В северной части побережья (Гагрский район) максимум осадков приходится на зиму - 342 мм, что составляет 26,7% годовых; почти такое же количество выпадает осенью. Летние осадки составляют около 20% годовых.
Самое большое количество дней с осадками приходится на весну (43 дня) и зиму (41 день), причем число дней со снегом незначительное. В горных районах значитель​ное количество осадков выпадает в виде снега.
Изменение температурного режима приземного слоя атмосферного воздуха в Аб​хазии приводит к увеличению годовых сумм осадков, а также к их существенной трансформации (рис.З).
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годовые суммы осадков, 2 - скользящие пятилетние, 3- тренд.
В табл.1 представлены средние, минимальные и максимальные значения месяч​ных сумм осадков. Видно, что средние значения хотя и высокие, но достаточно высок размах месячных сумм осадков летних месяцов.

	Месяцы
	I
	II
	III
	IV
	V
	VI
	VII
	VIII
	IX
	X
	XI
	XII

	среднее
	138
	153
	155
	129
	124
	138
	112
	124
	166
	201
	163
	155

	минимум
	66
	54
	90
	66
	62
	14
	22
	9
	91
	59
	56
	38

	максимум
	284
	311
	339
	171
	253
	350
	229
	497
	388
	383
	285
	212


Таблица 1
г.Сухум за период 1994-2012 гг.
[image: image53.jpg]


На рис. 4 представлен годовой ход атмосферных осадков за рассматриваемый пе​риод. Максимум годовых сумм осадков приходится на 2004г. (2392 мм) и 2011 г. (2464 мм), минмум 2003г. (1547 мм), 2008г. (1554 мм) и 2010 г. (1535 мм). Уравнение тренда описывает положительную тенденцию годовых сумм.
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Хотя за вегетационный период на побережье выпадает почти половина годовых осадков (свыше 47%), они не могут создать благоприятный баланс влаги не только из- за усиленного притока в это время солнечной радиации и увеличения испарения, но и в связи с характером выпадения осадков. Большая часть летних осадков выпадает со зна​чительными перепадами в виде кратковременных ливней, не успевающих в достаточ​ной мере увлажнить почву. Недостаточная обеспеченность влагой на побережье часто наблюдается в июле и августе.
Засуху как метеорологическое явление можно характеризовать через выпадение осадков и температурный режим атмосферы. Как агрометеорологическое явление, ее можно показать через реакцию культурных растений на различный режим влагообес- печенности почвы [4].
В этой связи прибрежная территория Республики Абхазия (РА) относится к зоне рискованного земледелия, и многие сельскохозяйственные культуры часто страдают из-за засух, недостатка почвенной влаги [10].
Следует отметить, что за последние десятилетия наблюдается существенный раз​брос месячных сумм осадков, причем минимальные суммы осадков характерны для летних месяцев, что связано с установлением антициклона. Для белее углубленного анализа месячных сумм осадков за летний период нами изучены периоды бездождевых дней (рис.4).

За рассматриваемый период в процентном соотношении доминируют число дней:
3, 6 и 9. Более длительные бездождевые периоды (24, 27 дней) приходятся на конец июля и начало августа.
Последствия глобальных изменений климата вероятнее всего в той или иной сте​пени затронут Черноморское побережье Абхазии. В случае дальнейшего роста темпе​ратуры воздуха в летние месяцы следует ожидать, что отдых в этот период станет ме​нее комфортным на побережье из-за сочетания высокой температуры и высокой влаж​ности. Повышение температуры в зимние месяцы приведет к повышению снеговой ли​нии, и следовательно, создаст значительные проблемы для развития зимнего туризма.
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Рис.4. Число бездождных дней за летний период с 1994 по 2012 г. г. Сухум.
По всей видимости, на Черноморском побережье следует ожидать последствий усиления западного переноса и связанного с ним увеличения количества осадков (пре​жде всего в зимний период). Нельзя исключать того, что усиление зимней циклониче​ской активности в регионе явится причиной увеличения частоты особо опасных явле​ний погоды. Негативный эффект глобального потепления следует ожидать в том числе и от повышения уровня моря. Последнее будет причиной масштабных изменений в ди​намике прибрежных вод и сокращения пляжной полосы.
Побережье Абхазии вот уже в течение ряда лет подвергается интенсивному раз​мыву, а на ряде участков (Гагра, левобережье р. Бзыбь, Новый Афон, Очамчира, берега Ингура) эти явления приобрели характер стихийного бедствия. Размыв берегов Абха​зии, по заключению ученых [2,6], отчасти объясняется общим ухудшением естествен​ных условий развития. Однако главными причинами все-таки являются изъятие в не​далеком прошлом больших масс материала с пляжей и русел рек, повышение водо​пользования рек и в ряде случаев неудачное строительство портовых и берегоукрепи​тельных сооружений. Таким образом, нарушается природное равновесие береговой зо​ны, которое было выработано за 5 - 6 тыс. лет в условиях относительно стабильного уровня моря и зависит от наличия в береговой зоне необходимого количества наносов для гашения волн.
Предполагаемый подход к решению проблемы защиты берега предусматривает восстановление и улучшение естественных условий питания пляжей по отдельным ди​намическим системам. Целесообразность защиты берега путем создания искусствен​ных пляжей и возобновления прежней обосновывается как с технико-экономической, так и с ландшафтно-эстетической точек зрения.
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В любом случае стратегические вопросы развития курортов на Черноморском по​бережье Абхазии требуют тщательной оценки будущих изменений в окружающей сре​де, обусловлены ли они глобальными тенденциями, если речь идет о сроках 50-100 лет, или естественной изменчивостью климата, если речь идет о ближайших 10-20 годах. Такого рода оценочный долгосрочный прогноз регионального климата для разработки сценариев развития региональной экономики и прежде всего индустрии отдыха требует более детального анализа тенденций изменения климатических характеристик в регио​не и их связи с глобальными процессами, а также анализа характерной изменчивости климатических характеристик, не связанных с глобальным потеплением.
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ФИЗИЧЕСКОЕ УПРАЖНЕНИЕ В ДВИГАТЕЛЬНОЙ АКТИВНОСТИ ЧЕЛОВЕКА
В.Н. Курысь, B.C. Денисенко
Северо-Кавказский федеральный университет, г. Ставрополь
В статье рассматривается место понятия «физическое упражнение» в иерархии базовых понятий теории двигательной активности человека. Даётся аналогия смысло​вой сущности физических упражнений как ценности физической культуры и фармако​логических средств в аспекте общности цели и профессиональной компетентности применения этих средств. Приводится схема иерархической соподчинённости понятий, составляющих сущность физического упражнения, и понятий, основу которых оно со​ставляет. Даётся критический анализ семантической сущности понятия «физическое упражнение». Предлагается в качестве более точной семантической альтернативы по​нятию «физическое упражнение» понятие «телесно-двигательное упражнение». Приво​дится биомеханическая сущность понятий: «суставное движение» как своеобразной «молекулы» двигательной деятельности; «двигательное действие», «двигательная ак​тивность», «двигательная деятельность», «жизнедеятельность человека», их взаимо​обусловленность и взаимосвязь.
Ключевые слова: физическое упражнение, суставное движение, двигательное действие, двигательная активность, двигательная деятельность, жизнедеятельность.
In the presented article is considered the place of the concept of "physical exercise" in hierarchy of basic concepts of the theory of human motor activity. The scheme of hierarchical subordination of concepts that form the essence of the physical-exercise and concepts is given. Also, is proposed as an alternative to the concept of "physical exercise" the concept of "body-motor exercise." There is a bio-mechanical nature of the main concepts are given in the presented article too.
Keywords: physical exercise, суставное movement, motor action, physical activity, and motor activity, livelihoods
Деятельность каждого специалиста в области физической культуры, будь то учитель, преподаватель, тренер, менеджер, на протяжении всей профессиональной карьеры связана с важнейшей её составляющей - с физическим упражнением. Оно, в обобщенном представле​нии, является незаменимым средством физического воспитания, спортивной тренировки, оздоровительной, профессионально-прикладной и адаптивной физической культуры.
Представим себе условно, что физическое упражнение как таковое будет изъято из физической культуры как явления. Ясно, что это явление практически перестанет сущест​вовать. Видимо, нет необходимости пространно рассуждать о ценности физического уп​ражнения в жизни человека. Но зададимся рядом вопросов. Всегда ли и профессионально представляют специалисты сферы физической культуры ценность, которой обладает кон​кретное физическое упражнение? Четко ли представляется в каждом случае назначение физического упражнения? Наконец, знаем ли мы то, как надо приметать упражнение в конкретном случае и умеем ли в достаточной мере осуществлять это?
Если исходить из постулата о благотворном воздействии упражнения на орга​низм человека, то целесообразно провести аналогию между наукой о физической куль​туре, о физических упражнениях с науками «фармация», «фармакология», медицина. Напомним, что фармация - это отрасль научных знаний и практической деятельности, занимающаяся вопросами добывания, обработки, изготовления, хранения и отпуска ле​карственных препаратов, фармакология - наука, изучающая их действие, медицина в данном случае - наука, определяющая технологию применения лекарств. Аналогия не случайна, если исходить из цели функционирования физической культуры, применения ее главной ценности - физического упражнения, а для случая фармации, фармакологии, медицины их главной ценности - создания лекарственных препаратов и способов их применения. Эти науки и их главные ценности объединяет одно - предназначение бла​готворного воздействия на организм человека. Что их отличает? Лекарственные препа​раты служат устранению патологий, борьбе с болезнями, приведению организма в со​стояние нормы здоровья. Основным назначением физических упражнений является по​строение здоровья человека, его совершенствование, создание запаса прочности здоро​вья как основы долголетия человека, в том числе и творческого.
Принимая как аксиому благотворность воздействия в идеале лекарственных пре​паратов и физических упражнений на организм человека, обратим внимание на особенно​сти обеспечения такого воздействия в случаях с медициной и физической культурой. Об​щеизвестно, что лекарственные препараты несут в себе технологически утонченное со​держание, и, безусловно, выверенное назначение и применение. Можем ли мы сказать то же самое о физических упражнениях при аналогичном их предназначении? Ответ, при профессиональном подходе, видимо, однозначен. Для сферы физической культуры, для специалистов, приметающих физические упражнения как в целях построения здоровья, оздоровления, телесного развития человека, так и в спорте высших достижений, подходы, существующие в фармации, фармакологии, медицине в целом по созданию и применению средств благотворного воздействия на организм человека, пока могут быть всего лишь, ес​ли не логической моделью, то безусловным технологическим ориентиром.
На основе приведенного сравнения можно утверждать о смысловой верности извест​ной клятвы Гиппократа, но в данном случае относительно сферы физической культуры и спорта, к будущим и действующим специалистам, которая гласит - «не навреди», не на​вреди занимающемуся воздействием на его организм физическим упражнением. Это осо​бенно актуально в наши дни, когда непрофессиональное применение неадекватных по воз​действию физических упражнений, аккумулированных в биологические, психические и технологические необоснованные нагрузки, часто приводит не к благотворности, а к тяже​лым последствиям для здоровья человека. «Тело требует упражнений, но не до изнемо​жения, ибо упражнения предназначены для того, чтобы устранять дурной дух из орга​низма, способствовать кровообращению и предотвращать недуги». Это точное и важ​нейшее для современного человека биологическое и нравственное предписание на все времена принадлежит известному китайскому врачу Хуа-тао.
Тонкие созидательные, в том числе и педагогические технологии в разных сферах деятельности, безусловно, основываются на знаниях. Ибо знание есть обладание каки- ми-либо сведениями, осведомленность в какой-либо области. Знания как совокупность сведений составляют определённую науку или её отрасль. Систематизированные зна​ния в определенной сфере деятельности, полученные человечеством научным и эмпи​рическим путем, составляют теорию определённой науки, учебно-научной дисципли​ны. Но достаточно ли для специалиста только суммы знаний для плодотворной произ​водственной, педагогической деятельности? Ответ известен и не нов, поскольку поми​мо фактора суммы знаний, умения их транслировать, надо уметь осуществлять шаги, направленные на овладение способами их использования, навыками применения по достижению заданного результата. Эти шаги, прежде всего, связаны с познанием, с реализацией того, что заложено в понятии «познание».
Познание - это, безусловно, и прежде всего, приобретение знаний, постижение закономерностей объективного мира. Познать - это значит, создать запас знаний, све​дений, умственного багажа, приобрести ученость в определенной области, а значит, получить истинное представление о чем-либо, в нашем случае о физическом упражне​нии, постичь его сущность, образно говоря, пережить, вжиться в него, по возможности испытать. Познание - это широко распространенное понятие, которое традиционно употребляется по отношению к таким действиям, как мышление, рассуждение, пости​жение. Важно подчеркнуть, что познание основано на мышлении человека, которое ох​ватывает все мысленные действия, связанные с осознанием понятий и особенностями их применения, с решением определенных задач, формированием общего и профессио​нального интеллекта и их реализацией. Мышление как функция познания, помимо от​меченного, есть мысленные действия, связанные с творчеством, сложным процессом обучения, формированием памяти, овладением способами познания, воображением.
Таким образом, будущий и действующий специалист в области физической культу​ры должен связывать свои образовательные шаги с применением усвоенных знаний в про​цессе познания сущности основного средства физического воспитания, то есть физическо​го упражнения. Главным при этом является мышление, основанное на мысленных дейст​виях, решении творческих задач, рассуждениях, умозаключениях, на постижении внутрен​ней, глубокой сущности физических упражнений, на том, что именно и как определяет благотворность воздействия конкретного упражнения на организм человека.
В процессе познания каких-либо процессов и явлений в области физической культу​ры применяются достаточно устоявшиеся, популярные слова и словосочетания, на пер​вый взгляд, по своей сути, вполне понятные. Но при необходимости представить их как дефиниции, то есть как краткое логическое определение слова, понятия, содержащего наиболее существенные его признаки, у студентов, а подчас и у состоявшихся специа​листов, достаточно часто встречаются затруднения. А поскольку понятийно​терминологический аппарат в любой сфере профессиональной деятельности является основой языка общения, подобные явления порождают недопонимание или непонима​ние между специалистами и, безусловно, между преподавателем и студентом, учени​ком и учителем. В этой связи мы будем уделять определенное внимание сущности применяемых понятий, их взаимосвязи с родственными, базовыми или преемственны​ми словами. Ибо без четкого понимания сущности понятий нет осознаваемых терминов и наоборот. Категории, понятия, термины являются языком науки, основой научного мышления, познания. «Определите значение слов и вы избавите человечество от поло​вины его заблуждений». Эти векторные слова Р. Декарта следует считать одним из ба​зовых принципов образования в области физической культуры.
Одним из основных понятий, применяемым специалистом в этой сфере на протя​жении всей его профессиональной деятельности, является «физическое упражнение». В данном случае физическое упражнение предстает как понятие, отражающее наиболее общие свойства и связи того явления, которое носит название «физическая культура», а следовательно, выступает с позиций семантики уже в форме категории. «Упражне​ние» как базовая часть этого понятия (оно же категория), в соответствии с общим сло​варным толкованием, обозначает занятие, выполняемое тем, кто учится чему-либо, со​вершенствует свои навыки в чём-либо. Кроме этого, упражнение представляется как учебное задание для закрепления знаний, навыков. Применительно к определенной сфере деятельности базовое понятие наполняется спецификой. Так, физическое упраж​нение в теории физической культуры представлено как действие, выполняемое для приобретения и усовершенствования каких-либо физических качеств, умений, навыков, двигательных способностей. С позиций теории физической культуры физическое уп​ражнение есть основное и специфическое, наряду с естественными силами природы и гигиеническими факторами, средство физического совершенствования, важнейшая структурная единица двигательной деятельности и двигательной активности человека, посредством которого осуществляется направленное воздействие на занимающегося.
Будущему специалисту надо четко представлять себе, что физическое упражнение есть базовое средство физического совершенствования, телесно-двигательного преоб​разования человека, его биологической, психической, интеллектуальной, эмоциональ​ной и социальной сущности. С другой стороны, физическое упражнение следует рас​сматривать как метод (способ) физического развития человека. Физическое упражнение
· есть основное и обобщенное средство, пронизывающее все виды физической культу​ры, с направленностью формирования здоровья, рекреационного и двигательно​реабилитационного воздействия, базового средства и метода массового спорта, спорта высших достижений и профессионального спорта.
В теории физической культуры имеется и другое определение понятия физиче​ского упражнения, трактуемое во множественном числе. «Физические упражнения» - движения или действия, используемые для развития физических способностей (ка​честв), органов и систем для формирования и совершенствования двигательных навы​ков. С этой трактовкой в её основе можно согласиться, за исключением того, что поня​тия «движения» и «действия» в определении сущности физического упражнения не мо​гут отождествляться, что будет показано ниже.
Физическое упражнение является результатом комплексного проявления двига​тельных действий, посредством которых решаются двигательные, образовательные, воспитательные задачи, в целом задачи физического развития. Многократное выполне​ние двигательных действий определяет сущность двигательной активности и двига​тельной деятельности человека. Именно двигательной активностью человека определя​ется эффективность происходящих в организме биохимических, физиологических, психических, мыслительных и других процессов.
Следует отметить, что к физическим упражнениям, с определенной долей условно​сти, можно относить естественные жизнеобеспечивающие двигательные акты (ходьба, бег, перепрыгивания и др.), которые, кроме обеспечения человеку перемещения в пространстве и во времени, при определенных педагогических подходах служат целенаправленному фи​зическому развитию и совершенствованию. При этом надо отличать естественные жизне​обеспечивающие двигательные акты, выполняемые на подсознательном уровне, и такие же двигательные акты, в сущность которых вводится проявление осознанности и целенаправ​ленности действий, что трансформирует их уже в физические упражнения процесса телес- но-двигательного развития и совершенствования человека.
В аспекте проблемы профессионального познания физического упражнения с по​зиций биомеханики это понятие целесообразно трактовать как целенаправленное пере​мещение человека в пространстве и во времени, посредством изменения положения частей и звеньев тела, то есть углов в суставных сочленениях, обусловленное смыслом, целью, двигательной задачей, мышечным сокращением и направленное при много​кратном повторении на телесно-двигательное развитие и совершенствование. Физиче​ское упражнение - есть результат взаимодействия внешних и внутренних сил человека. При этом к основным внешним силам относят силу гравитации (земного притяжения), силу трения (обусловливающую «сцепление» тела с опорой и устойчивостью на ней), силу реакции опоры, силы сопротивления воздуха и воды, силы воздействия партнера на занимающегося, силы воздействия снарядов, тренажеров и др. Внутренними силами человека, как известно, являются его мышечные силы.
Создание профессионального представления о сущности физического упражне​ния, его месте в жизнедеятельности человека сопряжено с рассмотрением двух важных вопросов. Первый заключается в изучении того, основу каких процессов, явлений, со​пряженных с жизнедеятельностью, составляют физические упражнения. Второй состо​ит в определении того, что является основой физического упражнения, каково его структурное наполнение? Дальнейшее изучение сущности физического упражнения с отмеченных выше позиций основано на том, что в иерархии основных составляющих двигательной активности человека (рис.1) физическое упражнение как таковое занима​ет срединное место, что представляется достаточно удобным для уровневого представ​ления о нем по вертикали. При этом под иерархией понимается распространение час​тей или элементов чего-то целого в порядке от высшего к низшему.
При раскрытии основных иерархических понятий двигательной активности человека теорией физической культуры активно задействуется понятие «движение». Сущность по​нятия «движение» многогранна. С философских позиций движение - это способ сущест​вования материи, её всеобщее и неотъемлемое свойство, непрерывный процесс изменения и развития материального мира. Наиболее общая трактовка понятия «движение» заключа​ется в изменении предмета или его частей, перемещение, то есть состояние, противопо​ложное покою. В этом определении уже просматривается в определённой степени суть движения человека. Раскрытие словарного смысла «движение» как перемещение, пере​движение чего-либо в пространстве в каком-либо направлении, как и изменение положе​ния тела или его частей, телодвижение, жест, да плюс ещё внутреннее побуждение, и до​бавим - потребность, мотивация, уже в определённой степени раскрывают сущность дви​жения человека, как неотъемлемого компонента его жизни.
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Рас. 1. Физическое упражнение в иерархии компонентов двигательной деятельно​сти человека.
Применительно к физическому упражнению в толковом словаре спортивных по​нятий и терминов движение представлено как часть двигательного действия, как пере​мещение человека в целом относительно его окружения (среды, опоры, физических тел) или одних его частей относительно других, а также механическое перемещение спортивных снарядов. Вполне очевидно, что в существующих определениях понятия «движение» даётся представление о нём как от олицетворяющем перемещение всего земного в пространстве и во времени, но с определённой конкретизацией движения как части двигательного действия. Последнее уже приближает суть «движения» к сфере биомеханики. С позиций познания биомеханической сущности физического упражне​ния, весьма целесообразно употреблять, на наш взгляд, не общепринятое, обобщенное понятие «движение», олицетворяющее часто всё, что связано с перемещением человека в пространстве и во времени, а придавать этому слову выраженный биомеханический смысл, определяя его как «суставное».
Это связано с тем, что суставное движение - есть однонаправленное изменение угла в суставном сочленении и является исходной биологической структурной едини​цей всех вышерасположенных в иерархии представленных выше (рис.1) понятий дви​гательной деятельности, и не только понятий, но и их реальной двигательной сущно​сти. В спортивной биомеханике суставное движение называют телодвижением. А дви​жением считается перемещение тела человека или его части (звена) в определённой системе координат. Эти понятия насколько взаимосвязаны, настолько и разные. Разли​чие заключается в причинах их проявления. Суставное движение, телодвижение явля​ется следствием работы мышц и внешних сил, а движение - есть совокупный результат телодвижений и проявления активных сил. Суставное движение как элементарное те​лодвижение можно представить в виде своеобразной молекулы телесно-двигательного компонента жизнедеятельности человека. Суставное движение не является самостоя​тельным действием. Ибо под действием вообще понимается реальное осуществление какой-либо функции, процесса, а также их результат. Операции по осуществлению оп​ределённых функций или процессов могут быть явными, очевидными и скрытыми, внутренними. К таковым, к примеру, относится ходьба, разговор. К скрытым операци​ям (действиям, функциям) можно отнести работу нервной системы, работу сердца. Яв​ные, очевидные операции двигательного характера, как правило, отличаются осознан​ностью и целенаправленностью. Отмеченное позволяет создать представление о сущ​ности другого очень важного биомеханического понятия - двигательного действия.
Двигательное действие представляет собой совокупность системно организован​ных суставных движений, распределённых и взаимосвязанных в пространстве и време​ни, отличающихся осознанностью проявления, целенаправленностью на решение опре​деленной двигательной задачи. Логическое пространство между суставным движением (телодвижением) и двигательным действием наполняется временной последовательной цепью суставных движений, пространственной интегральной цепью таких же движе​ний, поступательным или вращательным содержанием простых суставных движений. В целом всё это составляет программную систему суставных движений и перемещений тела человека в системе координат, что и есть, в конечном счёте, двигательное дейст​вие. Такое представление о двигательном действии дает возможность возвратиться к сущности понятия физического упражнения и представить его следующим образом.
Физическое упражнение определяется как системно организованная совокупность двигательных действий, отличающихся осознанностью проявления, неоднократностью повторения, целенаправленностью на решение комплекса специфичных для упражне​ния двигательных задач по физическому развитию и совершенствованию организма занимающегося. Понятие и сущность физического упражнения напрямую связаны и определяют двигательную активность человека.
Активность в общем смысле в словарном толковании определяется как энергич​ная, усиленная деятельность, а также специфичное деятельное состояние человека, дея​тельное участие в чём-либо. Активность и деятельность, как таковые, тесно взаимосвя​заны между собой, что часто порождает отождествление этих понятий и приводит к не​достаточно точному представлению о сущности двигательной активности и двигатель​ной деятельности человека, как в сфере биомеханики, так и в области физической куль​туры. Поэтому важно определить более точно сущность активности и деятельности, что предопределит ясность и производных от этих слов.
Активность каждого человека определяется направленным использованием его физических и духовных сил на решение жизненных задач, всевозможных дел. В биоме​ханике условно подразделяют активность на двигательную и недвигательную, то есть осуществляемую в условиях относительного покоя. При этом к двигательной активно​сти, опять же условно, относят и состояние, и сохранение двигательной пассивности, к примеру, отдых между таймами в спортивных играх, или пауза между выполнением упражнений на снарядах в гимнастике.
Недвигательная активность выражается в различных формах проявления мысли​тельной способности человека, в создании образов и восприятий, в постижении истины на основе предшествующего опыта, в чутье, в запоминании и вспоминании, в положи​тельных и отрицательных эмоциональных проявлениях, в рефлексии - в целом, в ин​теллектуальных проявлениях человека, его разума, уровня умственного развития.
Любой элемент каждой формы активности, выступающий как двигательный акт, несёт в себе значение и предназначение. Сущность и результат проявления того или иного акта можно отобразить словесно или графически. Личностный смысл приобрета​ется активностью тогда, когда элемент активности органически входит в действитель​ность человека, проявляющего эту активность (к примеру, спортсмена), а также несёт в себе смысл заинтересованности в этой активности другого человека (тренер, зритель).
Двигательная активность трактуется в теории физической культуры как целена​правленное осуществление человеком двигательных действий, направленных на со​вершенствование различных показателей его физических возможностей, овладение те- лесно-двигательными ценностями физической культуры. В это принятое научно​педагогическим сообществом определение, видимо, не лишне добавить признак, отра​жающий не только овладение и применение занимающимся в личных целях ценностей физической культуры, но и воспроизводство таких ценностей самим человеком на оп​ределенном этапе достижения им физического, а также интеллектуального совершен​ства. Эти ценности многообразны и могут выражаться в образцово выполняемых уп​ражнениях, от простых до спортивно сложных, в показе этих упражнений окружаю​щим, в демонстрации искусства двигательных действий (театра, спорта, балета, танцев и др.). Воспроизводство ценностей физической культуры как важнейшего элемента двигательной активности может и должно заключаться в передаче системно организо​ванных знаний об упражнении как средстве и методе телесно-двигательного совершен​ствования своему окружению, в научении упражнениям своих подопечных. В этом, на наш взгляд, смысл и благородная цель, гражданская позиция каждого человека, нахо​дящегося в сфере физической культуры. Ясно, что последнее обусловлено профессио​нальной деятельностью, социальным предназначением специалиста в области физиче​ской культуры. Но далеко еще не прояснен вопрос о том, что отмеченное выше должно быть присуще любому другому человеку, формирующему свою собственную, личност​ную физическую культуру и распространяющему её на других. Заметим, что последнее может иметь место лишь при непременном условии функционирования в государстве общего непрерывного (в онтогенезе) образования в области физической культуры, чего, пока как системы, практически не существует не только в России, но и в других стра​нах. Именно образованность в сфере физической культуры может позволить человеку обращаться с физическим упражнением как средством и методом с позиций утонченно​го благотворного технологического воздействия на системы и функции организма не только своего, но и рядом стоящего, на формирование физической культуры личности человека любого возраста.
Выполнение физических упражнений всегда определяется, или по крайней мере должно обусловливаться решением конкретных двигательных задач и достижением це​ли, определенного результата двигательной активности. Двигательная активность чело​века, как четкое интегративное понятие, всегда сопряжено с понятием цели, с достиже​нием заданного результата. Это, в совокупности с решением двигательных задач по достижению цели, предшествующей мотивации и осознанной потребности в достиже​нии заданного результата, основанного на конструировании действий, определяет смы​словую сущность, интеллектуальную значимость двигательной активности. Именно интеллектуальность, смысловая обеспеченность двигательной активности человека, на​правленные на его физическое развитие и совершенствование, потребление и воспро​изводство ценностей физической культуры, отличает перемещение в пространстве и во времени человека и животного. Этим определяется и отличие биомеханики перемеще​ния в пространстве человека от перемещения животного.
Целенаправленная сущность двигательной активности в сфере физической куль​туры выражается преимущественно в овладении физическими упражнениями, их при​менении в благотворных целях по формированию здоровья, достижению спортивного результата. Двигательная активность человека проявляется в различных формах его деятельности. Как философская категория деятельность представляет собой специфи​ческую для человека форму активного отношения к окружающему миру, содержание которой составляет его целесообразное изменение и преобразование. Любая деятель​ность включает в себя цель, средство, результат и сам процесс деятельности. Неотъем​лемой характеристикой деятельности человека является её осознанность.
Деятельность как таковая состоит из элементов активности, в основе которых все​гда лежат мотивированные ситуации, побуждающие человека к проявлению опреде​лённого элемента активности, например, двигательного акта, вызванного появившейся необходимостью реализации потребности проявить активность в определённой форме. Все входящие в состав деятельности элементы активности всегда (в норме) соответст​вуют ситуациям, в которых проявляется деятельность, что напрямую связано с её це​лью. Деятельность, то есть то, в чём проявляется устремление человека, его занятость, всегда имеет цель. Помимо этого человеком ставятся и достигаются ситуативные цели, соответствующие проявлению каждого значащего элемента деятельности. В связи с этим, активность приобретает свою целенаправленность лишь в том случае, если она осуществляется в пределах деятельности.
Деятельность есть ни что иное как направляемая мотивами и мотивацией, усто​явшаяся во времени ситуативными побуждениями активность человека.
Существует множество разновидностей деятельности человека. Каждый вид дея​тельности соответствует определённой сфере, к примеру: трудовая, учебная, спортив​ная, оздоровительная, военная и др.
Двигательная деятельность человека — это природно и социально обусловленная необходимость и потребность организма, личности в поддержании гомеостазиса как совокупности сложных приспособительных реакций по ограничению возмущающих факторов внешней или внутренней среды, обеспечении морфологических, функцио​нальных, биомеханических и психологических условий реализации генетической и со​циокультурной программ, их индивидуального развития от зарождения до окончания жизни (в онтогенезе) и преодоления факторов внешней и внутренней среды, нарушаю​щих относительное динамическое постоянство организма (гомеостазиса). Это доста​точно объемное определение, не случайное нагромождение слов. В данной расширен​ной трактовке понятия двигательной деятельности заложен весь спектр ее сущности, а также значимость физического упражнения как важнейшей составляющей двигатель​ной деятельности.
Высшей категорией, определяющей целесообразное перемещение человека в про​странстве и во времени является категория жизнедеятельности человека. Определение сущности этого словосочетания исходит из значения слов «жизнь» и «деятельность». Известно, что жизнь человека - есть, прежде всего, его биологическое состояние в он​тогенезе, от рождения до смерти, и определяется полнотой проявления физических и духовных сил, образом существования. Деятельность, как отмечалось ранее, есть рабо​та человека, занятость в какой-то области, обусловленная работой всех систем и функ​ций организма. Подчеркнем - всех систем и функций, обеспечивающих в интегральном плане и мыслительную функцию, и разумное перемещение человека как высокооргани​зованного биологического вида в пространстве и во времени. В обобщенном виде жиз​недеятельность человека можно представить как особую материальную форму его су​ществования, определяемую биологическим состоянием в онтогенезе, проявлением физических и духовных сил, их обеспечением посредством комплексного функциони​рования всех систем и функций организма. Жизнедеятельность представляется в виде двух составляющих: интеллектуальной (мыслительной) и телесно-двигательной (фи​зической). Знание сущности этой упрощенной модели жизнедеятельности для будуще​го специалиста в области физической культуры очень важно с позиций осознания им роли и значения телесно-двигательной составляющей, профессионального влияния на формирование и совершенствование этой составляющей, на достижение гармонии ме​жду отмеченными компонентами жизнедеятельности. Важно представлять себе явно неравноценное значение в жизни человека интеллектуального и телесно-двигательного компонентов, что связано с превалированием мыслительной деятельности. Исходя из значимости каждого из компонентов, их, безусловно, положительного влияния друг на друга, такое состояние, полагаем, должно быть паритетным. Нарушение равноценности двух составляющих в жизни человека неизменно приводит к осложнениям в состоянии его здоровья. Стратегия решения этой проблемы состоит не в уменьшении внимания человека к развитию интеллектуальной составляющей жизнедеятельности. Ее разреше​ние должно основываться на постоянной во все периоды жизни человека, то есть в он​тогенезе, интеллектуализации сущности и содержания телесно-двигательного компо​нента. Напомним, что под онтогенезом понимается индивидуальное развитие животно​го или растительного организма от момента его зарождения до конца жизни. Это, в свою очередь, возможно при решении на государственном уровне проблемы создания действительной системы общего образования человека в области физической культу​ры в онтогенезе, основанной на приобретении знаний, овладении способами познания ее средств и методов, создания и пользования основной ценностью физической культу​ры - физическим упражнением, обоснованными технологиями благотворного воздей​ствия на организм. Это возможно при высокоинтеллектуальном применении ценностей физической культуры специалистами в этой области, что сопряжено, как минимум, с многогранной сущностью профессионального познания этих ценностей, с познанием физического упражнения, его места и роли в системе двигательной активности и жиз​недеятельности человека.
Важнейшим условием благотворного применения физического упражнения явля​ется ясное, профессиональное представление специалиста о человеке, как высокоорга​низованной биологической системе, как об объекте воздействия на него физическим упражнением и как субъекте, занимающимся физическим самосовершенствованием. Это важно, прежде всего, потому, что при содействии учителя, преподавателя, трене​ра, занимающийся потребляет физическое упражнение как благотворную услугу, кото​рая должна качественно и полезно воздействовать на его организм. Ясно, что ошибки в воздействии недопустимы. Этим определяется познание физического упражнения как системы, как важнейшего средства телесно-двигательного совершенствования, с не​пременным сопутствующим познанием человека как биомеханической системы и взаимодействия этих систем.

ЮБИЛЕИ
ОТЗЫВЫ
ИНФОРМАЦИЯ

ЛЕТО - 2013
А.Б. Шабат
Карачаево-Черкесский госуниверситета, г. Карачаевск
Мне пришлось по разным причинам летом выступать с докладами на трех больших, регулярных межународных конференциях (Белгород, Лечче (юг Италии) и Владикавказ) и, кроме этого, организовывать небольшую локальную конференцию в Уфе.
1) Владикавказ: 14-20 июля, Цейское ущелье, недалеко от Рокского туннеля. Основные организаторы - Южный математический институт во главе с его талантливым директором Кусраевым А.Г. и мех-мат факультет Ростовского федерального университета.
2) Италия: 22-29 июня, на берегу моря на южном каблуке полуострова, где с античных времен сохранились сторожевые башни и остались следы разнообразных нашествий. Организаторы: несколько итальянских университетов, включая физ-фак Университета г. Лечче во главе с его деканом проф. Борисом Конопельченко.
3) Белгород: 26-31 мая, активное участие в организации конференции, помимо кафедры матанализа во главе с проф. А.П. Солдатовым Белгородского национального исследовательского университета, принмала кафедра дифф. уравнений на мех-мате МГУ.
Темой моих выступлений на этих коференциях были результаты, которые я получил в последнее время, используя благоприятные возможности для научной работы, предоставленные мне в КЧГУ и Институте теор. физики в Черноголовке. В Белгороде я рассказывал о новых приближенных решениях классического уравнения Хопфа, которым успешно занималась школа О.А.Олейник на мех-мате МГУ. Эти результаты активно обсуждались в ИТФ и КЧГУ весной перед конференцией (моя статья скоро появится в ТМФ). В Италии перед внушительной аудиторией специалистов по интегрируемым моделям современной математической физики я рассказал о многочисленных приложениях довольно простой интегрируемой динамической системе, которая возникла в результате нашей многолетней совместной работы с проф. Луисом М. Алонсо (Мадридский университет) (моя статья опубликована во Владикавказе в конце 2012 г.). Наконец во Владикавказе в докладе о новых результатах в обратной спектральной задаче я попытался ответить на те вызовы, которые активно обсуждались на итальнской конференции. Речь здесь идет об эволюционном уравнении Шредингера с кубической нелинейностью, как модели разрушительных волн (волн убийц), возникающих в результате нелинейного взаимодействия уединенных волн. Эту перспективную тему я планирую развивать в ближайшее время.
Надо сказать в заключение, что участие в этих конференциях оказалось для меня довольно утомительным делом. Слабым утешением является усиленное внимание к моей особе - типа "живой классик", "можно с Вами сфотографироваться?" и даже "можно Вас потрогать ?"
ИЗ ИСТОРИИ СТАНОВЛЕНИЯ КАФЕДРЫ ПСИХОЛОГИИ
Р.А. Декушева
Карачаево-Черкесский госуниверситет, г. Карачаевск
Речь пойдет об общеуниверситетской кафедре психологии, которая по праву яв​ляется источником психологической мудрости, так необходимой в профессиональной подготовке наших будущих специалистов. Это я говорю вполне убежденно, помня о том, что все мы живём среди людей.... И каждый преподаватель нашей кафедры знает, что в процессе своей профессиональной деятельности он должен учить студентов уди​вительной и тонкой мудрости - понимать «движение души» другого человека, кто бы им ни был.
Наша кафедра имеет богатую и интересную историю. Она начинала работать как психолого-педагогическая, т.е. как единая кафедра педагогики и психологии.
Безупречные взаимоотношения и истинный дух сотрудничества царили на кафед​ре. Они проявлялись во взаимопонимании и взаимопомощи коллег, в творческом поры​ве каждого из нас, что всегда подвергает объективному коллективному анализу и под​держке. Такая атмосфера несомненно оказывала на нас самое благоприятное влияние.
Все преподаватели кафедры работали в рамках единой кафедральной темы «Усо​вершенствование психолого-педагогической подготовки будущих учителей». Увлечён​но создавали коллективные пособия, памятки, методические рекомендации для студен​тов очного и заочного отделений, активно участвовали в работе научно-практических конференций разных уровней. А также руководили научно-исследовательской работой студентов.
В те годы на базе нашей кафедры работал семинар «Школа педагогического мас​терства», активными лекторами которого были доценты Тарасюк В. Н., Декушева Р. А., Байчорова Р. И., Готова Ф. И., Акбашев А. X., Бушуева Л. Н. и др.
Не могу не отметить огромный творческий и очень ответственный труд ведущих преподавателей кафедры во главе с заведующими в разные периоды - доцентов Си- дельковского А. П., Дзасежева X. Э., Готовой Ф. И., Акбашева А. X. по линии общества «Знание» и «Педобщества».
Будучи председателем «Педобщества» КЧПИ в течение десяти лет, членом обла​стного Совета Педобщества, «Почётным работником Педобщества РСФСР», я органи​зовывала десятки и сотни интересных публичных лекций на самые различные темы в самых разных учреждениях: областной Институт усовершенствования учителей, город​ские и сельские школы, августовские конференции учителей, областной Дом политпро​свещения, заводы и др. Все эти лекции эффективно способствовали психолого​педагогическому просвещению различных слоев населения нашей многонациональной области.
Следует отметить, что публичная просветительская работа преподавателей ка​федры продолжалась и в последующие годы, когда кафедра психологии стала отдель​ной и самостоятельной. Тогда ею заведовал доц. Дружинин М. Р. Приятно отметить, что в адрес нашего ректората приходило немало благодарностей активным лекторам с просьбой продолжать эту нелегкую, но благодатную работу.
Надо сказать, что эта работа проводится учёными нашей кафедры и на нынешнем этапе в форме научно-методической и психологической помощи по линии РИПКРО и в отдельных сельских и городских школах, которые периодически обращаются за помо​щью.
По основным направлениям кафедра работала в соответствии с общими требова​ниями и традициями, внося в них творческие изменения. Научно-исследовательская работа кафедры выполнялась уже по теме «Усовершенствование психологической под​готовки будущих учителей».
В последующие годы завкафедрой психологии была назначена доц. Декушева Р. А. Весь коллектив кафедры стремился разнообразить, усовершенствовать содержание всех направлений работы кафедры, в том числе и внеаудиторные занятия со студента​ми.
Выпускники тех лет и коллеги помнят, как кафедра проводила психологическую (предметную) олимпиаду в форме зрелищного увлекательного шоу, не теряя при этом предметно-познавательную сущность содержания. В какой-то год по предложению ректората мы приурочили проведение олимпиады на период приезда ожидаемой ко​миссии из Москвы. Приятно вспомнить, что представителями комиссии нашему меро​приятию была дана высокая оценка типа «великолепно организованное, предметно со​держательное и увлекательное шоу... Впечатляет». Проректор по учебной работе доц. Водолажский Г.Г. сказал тогда: «О том, что это интересное, нужное и полезное меро​приятие говорит переполненный студентами зал. А вдоль стен они стояли гроздья​ми. ..».
Следует отметить, что в течение десяти лет моего срока заведования по всем по​казателям работы кафедра лидировала в числе первой тройки (каф. социологии и куль​турологии, каф. экономики, каф. психологии). В конкурсе учебных кабинетов кабинет психологии занял тогда 1-ое призовое место.
Хочется сказать об особенностях повышения квалификации преподавателей в те годы. Каждый из нас проходил ПК в разных городах по профилю по четыре месяца. Лично я прошла ПК в Москве четыре раза на отделении «Психология».
Интересно вспомнить «пионерскую практику», т. е. воспитательную педагогиче​скую практику студентов в пионерских лагерях области, руководство которой обязыва​ло нас, методистов, посещать все лагеря в самых отдаленных точках с целью оказания методической помощи студентам и контроля за их работой.
В последующие годы в течение нескольких лет кафедрой психологии так же ус​пешно заведовала доц. Байчорова Р. И., которая сохранила в работе кафедры сложив​шиеся позитивные традиции и трудовую дисциплину.
В последние годы и в настоящее время нашей кафедрой заведует доктор пс. наук, профессор Семенова Ф. О., при которой в работу кафедры внесено много нового, инте​ресного, креативного.
Прежде всего учебный процесс полностью обеспечен программами, новинками учебно-методической литературы, чёткой работой кабинета психологии, чем довольны и студенты, и преподаватели.
По решению кафедры много лет на кафедре функционировал научно- методический семинар «Актуальные проблемы усовершенствования преподавания психологии в КЧГУ» (рук-ль проф. Декушева Р.А.), который способствовал повыше​нию профессиональной и психологической компетентности преподавателей кафедры.
Особо следует отметить состояние воспитательной работы на кафедре, которой прежде руководила доц. Байчорова Р.И. Чёткое планирование воспитательных меро​приятий в студенческом общежитии и на факультетах, контроль за сроками проведения и качеством, отчётность с анализом характеризовали её работу. В настоящее время эту работу на кафедре традиционно переняли и успешно проводят доценты Чомаева С.Х., а в истекшем учебном году - доц. Акбашева Р.С. Благодаря их активному, чёткому, от​ветственному руководству и контролю за выполнением графика, а также за качество и разнообразие форм и методов воспитательной работы наша кафедра в течение несколь​ких лет отмечается как лучшая.
Приятно отметить, что в последние годы значительно проявился научный потен​циал нашей кафедры, повысился её научно-квалификационный статус: кандидатские диссертации по психологии и педагогике защитили доценты Чомаева С. X., Чомаев К.
А., Каракотова С. М., Акбашева Р. С., Койчуева Л. М. и докторскую диссертацию по
психологии защитила проф. Семёнова Ф.О. Остальные коллеги также активно работа​ют над диссертационными исследованиями.
В плане научно-профессионального роста преподавателей кафедры представляют интерес ГРАНТы, в выполнении которых первойна нашей кафедре стала группа доцен​тов - Павличенко Ю.В. (рук.группы), Декушева Р.А., Байчорова Р.И., Каракотова С.М. и ст. препод. Байбанова Ф.А. К моменту отчётности руководителем группы назначена была проф. Декушева Р. А. Результатом нашей успешной коллективной работы явилось «Пособие для учителей школ КЧР в работе с подростками разных этнических групп».
Через год была выполнена следующая научно-исследовательская работа по линии ГРАНТов - группы доцентов под рук. проф. Семеновой Ф. О.
В настоящее время в НИР по линии ГРАНТов включены все остальные препода​ватели кафедры под руководством зав. кафедрой психологии, доктора пс. наук, проф. Семёновой Ф. О.
Хочется добавить, что на нашей кафедре имеются свои приятные позитивные традиции: дружно отмечаем юбилеи, дни рождения, профессиональные и общие празд​ники, даже семейные торжества. Это всегда способствует созданию на кафедре благо​приятного психологического климата, добрых и теплых взаимоотношений, атмосферы творческого сотрудничества.
Я более 20-ти лет работаю на самом многонациональном и особенном факультете
· в Институте филологии, и мне в нём всегда комфортно. Спасибо всем моим коллегам и по кафедре, и по факультету.
Искренне желаю родному университету и родной кафедре в будущем эффектив​ного созидательного труда и значительных творческих достижений в нём.

О НАУЧНОМ НОВАТОРСТВЕ МИРФАТЫХА ЗАКИЕВИЧАЗАКИЕВА
X. Ч. Алишина
Тюменский государственный университет, г. Тюмень
Филолог, педагог, общественный деятель, ученый с большой буквы. Мирфатых Закиевич Закиев - один из ярких представителей тюркологической науки современно​сти. Его имя стоит в одном ряду с такими корифеями, как Б. А. Серебренников, JI.3. За- лялетдинов, Э.Р. Тенишев, Д.Г. Тумашева, Ф.А. Ганиев. Учителем, открывшим Мирфа- тыху Закиеву путь в большую науку, являлся легендарный исследователь народных го​воров, первый доктор филологических наук по татарскому языку Залялетдиинов Латыф Залялетдинович (1894-1966). Сегодня сам М.З. Закиев является первым создателем и хранителем истории Казанской тюркской лингвистической школы.
Доктор филологических наук (1963), профессор, действительный член АН РТ (1991), академик-секретарь Отделения гуманитарных наук и член Президиума АН РТ. Заслуженный деятель науки Российской Федерации и Республики Татарстан, лауреат Государственной премии РТ по науке и технике. Почетный член Турецкого лингвисти​ческого общества. Заведующий отделом лингвистики Института языка, литературы и искусства (ИЯЛИ) им. Г. Ибрагимова АН РТ. Автор более 700 научных печатных ра​бот.
Окончил с отличием Казанский государственный университет. Работал заведую​щим кафедрой татарского языка КГУ, проректором по научной работе, ректором КГПИ, директором ИЯЛИ им. Г.Ибрагимова, Председателем Верховного Совета Татар​ской АССР.
Основные научные направления - в области татарского языкознания, тюркологии. Фундаментальные исследования по синтаксическому строю татарского языка. Опубли​ковал около пятисот научных работ, в том числе тридцать пять монографий, брошюр, учебников и учебных пособий по проблемам татарского языка, истории татарской шко​лы тюркологов, этнической истории тюркских народов, межнациональных и межъязы​ковых контактов, двуязычия и многоязычия.
Работал ректором КГПИ, директором Института языка, литературы, истории им. Г. Ибрагимова.
В ИЯЛИ им. Г.Ибрагимова М.З. Закиев создал самостоятельные отделы этногра​фии, рукописей и текстологии, лексикологии и лексикографии, по составлению Свода памятников истории и культуры, Татарской энциклопедии, экономики.
В области языковых, межнациональных и межъязыковых контактов, двуязычия и многоязычия создал научные школы. М.З. Закиевым подготовлено более тридцати кан​дидатов наук, многие его ученики стали докторами наук, профессорами, заслуженными деятелями науки. Под его руководством отдел лингвистики ИЯЛИ им. Г.Ибрагимова составил трехтомную академическую грамматику татарского языка. Указом Президен​та РТ от 2 ноября 1994 года академику Закиеву М.З., члену-корреспонденту Ф.А. Га​ниеву, академику Д.Г. Тумашевой, доценту К.З. Зиннатуллиной присуждена Государ​ственная премия в области науки и техники за создание этого научного труда.
Мирфатых Закиевич Закиев возглавлял ученую комиссию Минпроса Российской Федерации по филологическим наукам, комиссию Минпроса Татарстана по татарскому языку, комиссию Верховного Совета Татарстана по подготовке проекта Закона о язы​ках народов республики, республиканский совет по общественным и гуманитарным наукам, был членом Конституционной комиссии Татарстана, бюро Российского коми​тета тюркологов РАН, Научного совета “Язык и общество” при Отделении литературы и языка РАН.
Академик М.З. Закиев за многолетний добросовестный труд награжден орденами Трудового Красного Знамени, Дружбы народов, шестью медалями. Ветеран Великой Отечественной войны.
Закиев М.З. является одним из ученых, чье богатое научное наследие в настоящее время представляет большой интерес для молодых исследователей. Изучение опыта и деятельности ученого, ведущего разносторонние научные изыскания, продолжившего разработку научных проблем такой отрасли, как синтаксис татарского языка, отличающегося оригинальностью подхода к различным проблемам языка, является актуальным и представляется одним из средств развития и сохранения языка.
Научное наследие академика АН РТ М.З. Закиева - краеугольный камень всех достижений и тенденций развития татарского языкознания конца ХХ-начала XXI века. Проведение Международной научной конфренции в честь 85-летия выдающегося тюрколога в стенах родного университета является сомволом признания заслуг ученого перед наукой и научным сообществом.
Вклад М.З. Закиева в развитие синтаксиса татарского языка невозможно переоценить. В его фундаментальных трудах кропотливо и тщательно изучены такие категории, как словосочетание, предложение, члены предложения. Коллеги- синтаксисты большое значение придают позиции М.З. Закиева относительно проблемы структуры простого предложения, синтаксической и грамматической природы членов предложения в татарском языке, взглядам ученого на словосочетание как синтаксическую категорию и на структуру словосочетания, в целом, теории М.З. Закиева о сложном предложении, синтетических и аналитических придаточных, о структуре текста.
В трудах М.З. Закиева объект исследования синтаксиса связывается со структурой речи, окончательно проводится граница между словосочетанием и предложением, пояснительные отношения рассматриваются в пределах словосочетания. В работах по словосочетаниям, опираясь на формально​грамматические признаки, изучение состава словосочетания, определение средств связи между единицами в составе словосочетания, М.З. Закиев вносит свой вклад в определение лексико-грамматических отношений компонентов словосочетания в татарском языке.
Академик М.З. Закиев в монографическом плане исследовал предикативность и модальность, составляющие грамматическую основу предложения и включающие в себя такие категории, как время, лицо, интонация. При исследовании структуры простого предложения М.З. Закиев уделяет большое внимание его парадигме и указывает на следующие парадигмы, в которые организуются предложения: утверждение/отрицание; цель высказывания; лицо и число; наклонение; время; залог; актуальность. М.З. Закиев выдвинул новую для татарского синтаксиса и до сих пор не до конца изученную гипотезу - о предложениях с полуторной предикативностью, где неполный предикат только называет действие и выражается морфолого​синтаксическим способом, имплицитно.
По мнению М.З. Закиева, в основе исследования членов предложения должно лежать изучение взаимосвязи слов в предложении. Анализ членов предложения, по мнению академика, является одним из методов исследования внутренних закономерностей строя речи, моделей и типов предложения. М.З. Закиев делает вывод, что только участвующее в процессе речи со своим конкретным значением слово может быть отдельным членом предложения. Ученый указывает на первостепенную роль подлежащего и сказуемого в организации предложения. Он традиционно рассматривает второстепенные члены предложения, подразделяя их на дополнение, обстоятельство, определение и уточнение, из которых дополнение, обстоятельство и определение квалифицирует как второстепенные, а уточнение - как третьестепенный элемент.
Академик М.З. Закиев называет конструкции с предикатом более одного сложным предложением, указывает на согласование компонентов сложного предложения с точки зрения содержания и формы. Этот факт дает академику основания для вывода о том, что предложения в составе сложного предложения не могут быть самостоятельными. Основной целью исследования сложного предложения М.З. Закиев считает анализ типов и средств связи между компонентами сложного предложения, а также семантических взаимоотношений между отдельными предложениями в их составе.
М.З. Закиев в своих научных работах на богатом теоретическом и фактическом материале доказал, что синтетические придаточные предложения в татарском и тюркских языках составляют полную и стройную систему. Академик проводит аналогию между синтетическими придаточными предложениями и второстепенными членами предложения, отмечает, что синтетическое придаточное предложение подчиняется главному с помощью средств в составе сказуемого и подчеркивает активное употребление в этой роли неспрягаемых глаголов. Синтетические средства связи с главным предложением лишают сказуемое его законченности, вследствие чего эти синтетические придаточные предложения занимают препозицию или интерпозицию относительно главного предложения. По этому поводу ученый, одним из первых в тюркологии, указывает на необязательность выражения сказуемого придаточного предложения спрягаемым глаголом, на нереальность непременного требования от сказуемого формы verbum finitum.
Мирфатых Закиевич Закиев, одним из первых в татарском языкознании, оценивая предложение как явление речи, анализирует его в плоскости лингвистических и экстралингвистических факторов. Работы М.З. Закиева, посвященные структуре простого предложения, в полном смысле переживают эволюцию. Если в первых работах ученый понимает синтаксис простого предложения под влиянием русских и тюркских грамматик в традиционном плане, в дальнейшем он оценивает структуру простого предложения с учетом модальности и предикативности. На следующем же этапе объединяет их все в модели и парадигмы предложения. Этот факт, во-первых, дает более полное и четкое представление об общих с тюркскими языками и специфичных для татарского языка признаках простого предложения, во-вторых, открывает возможности для адекватного отражения структурно-грамматических особенностей татарской речи. На основе тщательного анализа традиционных для русского и европейского языкознания воззрений на категорию предложения, ученый использует их для исследования структуры татарского и тюркского предложения, грамматических моделей, формирования научной платформы татарского синтаксиса. В этом заключается научное новаторство М.З. Закиева.
Академик М.З. Закиев - ученый широкого диапазона. Много сил и времени он уделяет изучению этнической истории татарского народа. Его ценные этнолингвисти​ческие взгляды изложены в известных всему научному сообществу трудах, таких как «Терки-татар этногенезы» (М., 1997), «Происхождение тюрков и татар» (М., 2003), «Тюрко-татарское письмо» (М., 2005) и др.
У.Д. АЛИЕВ - НРАВСТВЕННЫЙ ОРИЕНТИР И ДУХОВНАЯ КУЛЬТУРА НАРОДОВ
Т. А. Чанкаева
Карачаево-Черкесский госуниверситет, г. Карачаевск
Народы Карачаево-Черкесской Республики имеют свою историю и сложившиеся традиции, основанные на богатом опыте ни одного поколения творческой интеллиген​ции. Нам достался ценнейший духовный, историко-культурный и языковой материал, и наш долг сохранить это наследие и донести до молодого поколения.
«Процессы глобализации - культурной, идеологической и экономической инте​грации государств нередко ведут к разрыву традиций, исчезновению у малых народов нравственных ориентиров, языковой, культурной и исторической памяти» (Т. Алиева). А наша память должна сохранить в генетическом коде историю, духовную культуру народа и его лучших представителей.
Умар Джашуевич Алиев (1895-1938) был ревностным сторонником укрепления дружбы народов и национальных литератур, он призывал к расширению межнацио​нальных литературных и культурных взаимоотношений. У. Д. Алиев - видный полити​ческий деятель и ученый-филолог, - прожив всего 42 года, оставил после себя замет​ный след. Он родился 25 августа 1895 года в ауле Карт-Джурт в многодетной кресть​янской семье (8 детей). По окончании 4-летней духовной семинарии в Балкарии, про​должил свое образование в Дагестане. В 1914 г. выдержал экзамен на звание препода​вателя арабского и турецкого языков и восточных литератур, проводил занятия в полу- светской школе кумыкского аула, где и примкнул к революционному движению. У. Алиев вел общественную и преподавательскую деятельность в учительской семинарии г. Уфы. Позже он был приглашен для работы в Советское правительство, где в 1918- 1919 гг. заведовал отделом горцев Кавказа при Народном комиссариате по делам на​циональностей. У. Д. Алиев как поборник укрепления дружбы и взаимопонимания ме​жду народами в последующие годы вел многогранную работу в Крыму, Дагестане и на Кавказе.
У. Д. Алиев был инициатором объединения Карачаевского автономного округа с Баталпашинским отделом Кубанской области и создания в 1922 г. Карачаево- Черкесской автономной области в составе РСФСР, а до этого в 1920-1922 годы работал председателем ревкома (позже - Совета) Карачаевского национального округа, про​должая жить в Москве. Как член ВЦИКа У. Алиев был включен в состав коллегий, в том числе и Восточного издательства, руководил изданием учебной и иной литературы для народов России.
У. Алиев был направлен во вновь образованный Северо-Кавказский край, где воз​главил Национальный совет края, одновременно работал зам. заведующего краевого отдела народного образования, директором Горского научно-исследовательского ин​ститута, директором Крайнациздата, директором Горского краевого музея, председате​лем Северо-Кавказского комитета нового алфавита. Не лишним подчеркнуть, в резуль​тате его плодотворной работы им в 1923 году были составлены: букварь «Элибле» на карачаево-балкарском языке, учебник-хрестоматия для взрослых «Бирликде - тирилик» («В единении - сила»).
В 1920-е годы карачаевская литература приобрела определенную известность в стране. Показательно, что М. Горький, постоянно интересовавшийся развитием нацио​нальных культур, обратился в 1927 году в Севкавказиздат: «Прошу Вас, пожалуйста, пришлите мне заказной банде ролью - Италия, Сорренто, М. Горькому - нижеследую​щие книги: «...Умар Алиев «Карачай» и «Адыгея...» [3, 43]. Книга У. Алиева «Карачай: историко-этнографический и культурно-экономический очерк» является «самой об​стоятельной и до сих пор непревзойденной работой в историографии карачаевского на​рода», - отмечает исследователь А.Д. Койчуев [1,31].
За годы активной работы на Северном Кавказе (1925-1930гг.) У. Д. Алиев напи​сал около 30 научных работ по истории, этнографии, языку и литературе северокавказ​ских народов, среди них «Национальный вопрос и национальная культура в Северо- Кавказском крае» (1926), «Кара-Халк» (1927), «Карачай» (1927), «Адыгея» (1927), «Ка- рачаево-балкарская грамматика» (1930), несущие в наши дни ценную историко- культурную информацию. В конце 30-х годов он работал редактором всесоюзного журнала «Революция и письменность». Учился в Институте Красной профессуры, ко​торый окончил в 193 5 году.
Зная около двадцати языков, обладая энциклопедическими знаниями, Умар Джа- шуевич Алиев занимался педагогической деятельностью в Дагестане, Грузии, Башки​рии, Татарстане; в Москве преподавал студентам арабский язык в МГУ, карачаево- балкарский язык в ГИТИСе. Поэт Кайсын Кулиев, учившийся у Умара Алиева в Мос​ковском государственном институте театрального искусства им. Луначарского, вспо​минал: «Умар Алиев был разносторонним ученым, поэтом и прекрасным педагогом. Будучи весьма обаятельным, он умел объединять людей и обладал удивительным каче​ством вдохновлять... Он вел большую просветительскую, общественную, государст​венную работу, тем самым он сыграл огромную роль в развитии национальной культу​ры» [2].
У. Алиев составил «Русско-карачаево-балкарский словарь», «Карачаево- балкарско-русский словарь», которые после его ареста были бесследно потеряны.
Умар Джашуевич Алиев хорошо понимал, что словари отражают богатство язы​ка. Разве знал тогда ученый, что в начале XXI века в эпоху компьютеризации будет за​пущен электронный словарь - инновационное слово в истории лексикографии, отме​тивший новую качественную ступень ее развития. Теперь в поисках «Русско-карачаево- балкарского словаря» под ред. Х.И. Суюнчева и И.Х. Урусбиева и «Карачаево- балкарско-русского словаря» под ред. Э.Р. Тенишева и X. И. Суюнчева достаточно бу​дет студентам или аспирантам зайти на сайт фонда «Эльбрусоид» и в разделе «Сёз- люк» найти значение нужного слова.
У. Д. Алиев был по ложному обвинению расстрелян 24 июня 1938г. Его общест​венная и научная деятельность стала примером самоотверженного служения народу.
Разве мог предположить У. Алиев, что будет взят государственный курс на поли- культурное образование, обеспечение разумного баланса в сфере образования между российской и этническими культурами, будут издаваться учебники для школ по род​ным языкам и литературам, учебно-методические пособия для преподавания, разраба​тываться учебно-методические материалы для изучения языков и литератур, научно- исследовательские, теоретические и прикладные труды, направленные на сохранение и развитие в наши дни языков и литератур народов КЧР.
Разве мог подумать У. Алиев, что настанет такое время, когда появятся предпо​сылки для гуманизации общеобразовательной среды посредством использования по​тенциала этнических языков и культур в интеллектуальном и нравственном становле​нии личности, и «посеянные семена знания непременно дадут добрые всходы» (Л. Да Винчи).
Знание своего прошлого - шаг к восприятию настоящего, осмысления истории, культуры, традиций. Именем У. Д. Алиева названы улицы городов и сел республики, школа. В 2006 году ведущему университету республики присвоено имя выдающегося государственного деятеля, ученого, просветителя. Студенты, профессорско- преподавательский состав Карачаево-Черкесского государственного университета, ко​торому в этом году исполняется 75 лет со дня образования и 55 лет со дня возобновле​ния деятельности, гордятся, что образовательное учреждение носит имя У. Д. Алиева - исключительно одаренного Человека - ученого, педагога, общественного деятеля.
Нет!
Никогда не умирает /тот, чья жизнь Прошла светло и/ беспорочно,
Чья/ память незабвенная/ живет,
В сердцах/ людей укоренившись Прочно.
Лопе де Вега
Говоря словами ректора Карачаево-Черкесского государственного университета имени У.Д. Алиева Бурхана Нурчюковича Тамбиева: «Оглядываясь назад, анализируя пройденный путь, мы осознаем, как много было сделано нашими предшественниками для становления и развития вуза, для занятия им достойного места в образовательной системе региона».
В современных условиях политической, экономической, социальной зрелости общества понятно, что народ без языка, культуры, традиций - не народ. В настоящее время политика сохранения национальных языков, литератур и их развитие способст​вует, как отмечает Али Тоторкулов, «налаживанию и поддержанию дружеских отно​шений со всеми нашими близкими и дальними соседями, мы не оставим поле деятель​ности для националистов, чья задача - внести раздор между народами».
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Рис. 2. Карта-схема распределения годовой суммы осадков на территории Карачаево-Черкесии
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Рис.4. Кривые зависимости остаточной намагниченности горной породы габброид.
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Рис. 1. Распределение среднегодовой температуры приземного воздуха за период 1904-2010 гг. г. Сухум. 1 - годовая, 2 - скользящие пятилетние.
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