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ФОРМИРОВАНИЕ МИРОВОЗЗРЕНИЯ ЛИЧНОСТИ

Ч.С. Кулаев

При решении сложных задач необходимо определить главную из них, вычленить важнейшее звено в общей цепи. Таким главным звеном в решении задачи воспитания человека является формирование у него мировоззрения. Мировоззрение служит основой убежденности людей, способствует выработке мотивов во всех сферах жизни - в произведенной и общественно-политической, в межличностных отношениях, в семье, в быту и т.д.

Под мировоззрением понимается система взглядов на мир в целом, на социальную и природную действительность, совокупность идеалов и убеждениЙ, обуславливающих поведение людей, общественных классов и групп1. Мировоззрение – это, прежде всего, определенное понимание людьми социальных отношениЙ, сознание своей принадлежности к конкретной социальной общности. В содержание мировоззрения входит также интерпретация моральных норм и ценностей, утвердившихся в обществе; то или иное понимание человеком своего места в обществе, его идеала; это и определенные естественно-научные взгляды на происхождение и развитие Вселенной, на проблемы жизни и ее происхождения, на сущность человеческого мышления и т.д. Иными словами, мировоззрение - это стройная система принципов, определяющих отношение индивида, группы людей, класса к миру в целом, друг к другу, к самим себе.

Мировоззрение является ядром сознания, это как бы духовная призма, сквозь которую воспринимается окружающая действительность. Оно определяет политические, моральные, эстетические и другие взгляды людей. Мировоззрение - это и знания, превратившиеся в убеждения и диктующие человеку его поведение. Превращение знаний в убеждения в свою очередь означает соединение знаний с чувствами, переживаниями, эмоциями, которые возникают в процессе общественно-политической деятельности человека.

Историческая практика показывает, что мировоззрение носит последовательно научный характер. Его фундаментом является наука о закономерностях развития человека, общества и природы.

Согласно теории, развитие общества является результатом сознательности людей, ставящих перед собой определенные цели. Формируя цели и задачи на основе научной теории, люди своими сознательными действиями могут способствовать ускорению хода исторического процесса. Исходя из этого, государство, намечая соответствующую интересам народа политику, разъясняет ее широчайшим массам, мобилизует и организует людей на претворение этой политики в жизнь. Так достигается гармоническое сочетание объективного и субъективного факторов в развитии общества. Поэтому признание необходимости постоянной активной деятельности народных масс как творцов истории составляет одну из черт мировоззрения.

Мировоззрение – это идейная основа для разработки конкретных путей развития нового общества. Тем самым оно определяет и вооружает народные массы ясным пониманием целей, помогает им выработать правильную стратегию и тактику. Мировоззрение имеет свои специфические особенности. В науке, писал Ленин, «вылитой из одного куска стали, нельзя вынуть ни одной основной посылки, ни одной существенной части, не отходя от объективной истины2…». Борьба за чистоту мировоззрения – священный долг всех людей, ни один человек не может становиться на сторону того или другого, кто мешает его развитию.

Действия любого человека, стремящегося развивать своё мировоззрение, включает объективные научные объяснения окружающего. Поэтому мировоззрение преследует самую благородную и справедливую цель. В этом выражается характер мировоззрения.

Мировоззрение сочетается с последовательной научностью, включает в себя знание объективных законов общественного развития, ибо коренные интересы народа совпадают с реальным ходом истории. Поэтому характер, глубокая научность органически соединены в мировоззрении.

Из самого понятия «мировоззрение» явствует, что оно выражает взгляды людей на мир. Но мир – это слишком широкое понятие, включающее в себя бесконечное разнообразие явлений природы и человеческого бытия и их связей. В системе этих связей в обществе главное место занимают производственные отношения людей, характеризующие тот или иной строй общества.

Именно социально-политические взгляды служат главным водоразделом между мировоззрением различных классов. Преданность идеалам народа, завоевание политической власти является одним из условий победы и строительства нового общества. Формирование политического сознания, поддержки каждым гражданином является важнейшей задачей воспитательной работы.

Поэтому следует вести непримиримую борьбу против всех попыток принизить роль мировоззрения в строительстве нового общества. Известно, что ревизионисты покушаются на эти стороны мировоззрения.

Жизнь убедительно подтверждает, что в обществе ведущей силой был и остается рабочий класс. Прочный союз классов и социальных групп общества является основной их дальнейших успехов в строительстве новой жизни. Пропаганда абстрактной свободы, чистой демократии направлена на то, чтобы притупить сознание граждан, посеять сомнение в его рядах, ослабить единство общества.

Глубокое понимание преимуществ строительства нового общества – одна из главных черт мировоззрения. При этом необходимо постоянно вскрывать недостатки, имеющиеся в различных областях жизни. Для граждан России критика недостатков - реальное право и обязанность. Мы ее решили в ходе гражданской и Великой Отечественной войны. Нельзя позволять представлять страницы газет, теле- и радио для тех, которые не понимают содержания мировоззрения. Это было бы надругательством над памятью миллионов и миллионов людей нашей страны, отдавших свои жизни за родину, за её спасение от фашизма. Это вызвало бы возмущение людей. Государство этого не может допустить.

Критика, направленная на укрепление и развитие общества, не только не ограничивается, но всемерно поощряется. Все это делает необходимой решительную борьбу с пережитками в сознании людей, является условием укрепления мировоззрения.

Утверждение коллективизма и гуманизма, великие исторические преобразования, - дело не одиночек, а результат борьбы народных масс. Признание приоритета коллективных общенародных интересов над личным – важнейшая сторона мировоззрения.

Для граждан нашего общества это означает заботу не только о личном благополучии, но и о счастье всех граждан. «Если хочешь быть скотом, - писал Маркс, - можно, конечно, повернуться спиной к мукам человечества и заботиться о своей собственной шкуре3».

Человек не может обрести счастья в одиночку. Ведь высшее личное благо всякого человека – всестороннее развитие своих способностей, а такое всестороннее развитие возможно лишь в коллективе свободных и счастливых людей. Среди придавленных несчастьем, обездоленных, нищих, духовно-бедных человек не может развиваться полностью, не может обрести счастья. Забота о счастье других - главное условие личного счастья. Поэтому коллективизм и гуманизм как основа морально-этических взглядов входят в понятие мировоззрение. Для торжества подлинного гуманизма необходимо по словам Маркса, ниспровергнуть все отношения, в которых человек является униженным, порабощенным, беспомощным, презренным существом4»… Иными словами, речь идет об активном участии в строительстве нового общества.

Мировоззрение формирует активную жизненную позицию человека. В противоположность всем неверным концепциям общественного развития, проповедующий пессимизм, безысходность мировоззрения отличается глубоким оптимизмом.

Ныне в странах Запада получают широкое распространение всевозможные концепции будущего человеческой цивилизации. Одни из них проповедуют неизбежную гибель человечества в результате развития техники, которая все больше порабощает людей, ставит их на грань катастрофы; другие пророчат неизбежность гибели человечества от загрязнения окружающей природной среды. Третьи твердят о неизменности природы людей, которые истребят друг друга в войнах и т.д. Все это отражает глубокий кризис общественного сознания. Они видят усиление непреодолимых противоречий, но ответственность за существование неизлечимых пороков пытаются переложить на технику. Не видя выхода из сложившейся ситуации, они попадают в тупик, утверждая при этом, что в тупик зашло все человечество. Но практика существования жизни на земле показывает, что человечество в состоянии успешно решать все встающие перед ним задачи.

От верного мироощущения и мировосприятия к правильному миропониманию, а от него к убеждениям – таков процесс выработки научного мировоззрения. Убеждения в свою очередь служат побудительными мотивами к действию. Люди, усвоившие научное мировоззрение, глубоко понимают закономерности бытия и активно действуют в целях их успешной реализации. Это люди, для которых неразрывны слово и дело, люди с твердой волей. Формирование воли к плодотворной повседневной деятельности – это одна из главных и трудных воспитательных задач.

На значение и важность воспитания воли, сильной личности указывали многие мыслители. Так, О. Бальзак писал: «не существует больших талантов без большой воли… Воля может и должна быть предметом гордости гораздо больше, нежели талант. Если талант - это развитая природная склонность, то твердая воля - это ежеминутно одерживающая победа над инстинктами, над влечениями, которые воля обуздывает и подавляет, над прихотями и преградами, которые она осиливает, над всяческими трудностями, которые она героически преодолевает6».

Научное мировоззрение является тем фактором, который определяет идейную направленность характера и воли человека. «Чем выше, чем более ясно и твердо поставлена цель, - писал А.М. Горький, - тем быстрее идет рост разума и воли, двух сил, которые в прочном соединении преодолевают все препятствия по пути к цели». Исходя из этого высказывания Горького, можно сделать вывод, что научное мировоззрение делает личность цельной, нравственный идеал ее – истинно гуманным, способ мышления – научным, социальную позицию – активной.

Пути формирования научного мировоззрения многоплановы. Люди нашего общества в основе привержены научного мировоззрения. Патриотизм и интернационализм – неотъемлемые черты их сознания. В своем поведении руководствуются принципами новой морали, правильно понимая и сочетая интересы всего общества и личные интересы. Подавляющее большинство граждан встали на материалистические позиции.

Однако формирование мировоззрения в обществе требует дальнейших больших усилий. Необходимо добиваться, во-первых, чтобы все граждане без исключения овладели знанием закономерностей развития природы и общества, усвоили основы науки. Во-вторых, чтобы эти знания превратились в твердые убеждения, стали мотивами их деятельности.

Вышесказанное – это поистине грандиозные задачи. Несмотря на торжество нового мировоззрения в обществе, имеется еще немало людей, придерживающихся ненаучных, обывательских представлений. Есть еще люди, которые не поднялись до научного осознания происходящих в мире перемен, их мировоззрение очень ограничено. Такие люди, руководствуясь прежде всего заботой о личном благополучии, бывают, как правило, аполитичны, пассивны в жизни и готовы соблюдать общественные интересы лишь в тех пределах, в которых они совпадают с их личными. Словом, человек, не поднявшийся до понимания общенародных интересов, может совершать всякого рода антиобщественные действия (легкий заработок, хищения, убийство, коррупция и др.).

Неоценимые успехи в исследовании макро- и микрокосмоса, овладение энергией атома, развитие электроники, кибернетики, развертывание научно-технической революции в гигантской степени расширяют границы познания загадок природы.

В российском обществе каждый, вступающий в сознательную жизнь человек естественно усваивает научное мировоззрение. Школы, вузы, средства массовой информации изо дня в день несут в массы научные идеи. И все они имеют поистине всенародный характер. По формированию научного мировоззрения неразрывно связывают теорию с практической жизнью, все шире вовлекают массы в активную созидательную деятельность, в ходе которой воспитываются волевые качества людей, их готовность отдать все силы и знания обществу.

Пример тому, знаменитый роман Н. Островского «Как закалялась сталь». В нем писатель показал, как в борьбе за победу революции, в ожесточенной схватке с врагами формировалась высокосознательная и активная личность революционера. В современных условиях, разумеется, иные времена, иные условия развития нашей молодежи. Однако неизменным остается правило, что только в самоотверженном труде на благо Родины, в активной общественно-политической деятельности и через усвоение научной теории, научных знаний может формироваться личность российского общества, которое создает огромные возможности для исторического творчества масс, для их духовного развития.
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СОЦИАЛЬНО-ЭКОНОМИЧЕСКОЕ ПОЛОЖЕНИЕ КАРАЧАЕВО-ЧЕРКЕСИИ В ПОСТСОВЕТСКИЙ ПЕРИОД

Л.В. Кубанова

Научный сотрудник отдела социально-политических проблем КЧИГИ (г.Черкесск)

Развитие Юга России является одним из стратегических приоритетов государства. Угроза международного терроризма, военные и политические конфликты, экологические бедствия, техногенные катастрофы, отсутствие единого правового пространства и т.д. - в основе всех этих процессов лежат, прежде всего, социально-экономические проблемы. Поэтому требуется особое внимание при решении этих проблем со стороны федеральной власти. Экономика Карачаево-Черкесии является частью единого народнохозяйственного комплекса России и ее преобразование осуществляется в соответствии с региональной политикой федерального центра. Экономические реформы изменили весь комплекс социального положения населения Карачаево-Черкесии.

В научной литературе неоднократно предпринимались попытки охарактеризовать содержание, сущностные стороны, основные черты происходящих в нашей стране перемен во время так называемой реформации России. Предлагались самые различные формулировки – от катастрофических до лучезарных, от реалистических до фантастических. В этой статье автором будет предпринята попытка раскрыть траекторию трансформации социально-экономической ситуации в Карачаево-Черкесии с начала 1990-х гг. по настоящее время.

Соглашаясь с критикой социальной структуры советского общества, которой были присущи весьма высокая концентрация власти и собственности в руках монопольно правящего класса, резкая поляризация статусов при среднем, низком уровне жизни, крайняя неразвитость среднего слоя, господство должностного принципа неравенства над квалификационным (1), необходимо отметить, что эта система гарантировала базовый уровень жизни граждан. Благодаря общественным фондам потребления обеспечивались бесплатные системы образования, здравоохранения, отдыха и физической культуры.

В 1992 г., как в связи с утратой государством властных полномочий, так и в большей мере вследствие тотального экономического кризиса и шоковой терапии, бросившей основную часть населения в бездну нищеты, ситуация радикально изменилась. При этом фактически полностью оказались экспроприированными все сбережения населения в наличной и безналичной формах. Катастрофическое падение доходов населения рассматривалось в то время как чрезвычайное, но временное явление. Приватизация государственных предприятий была одним из ключевых моментов переструктурирования экономики и социальной структуры за счет появления слоя собственников.

В марте 1992 года по результатам республиканского референдума была провозглашена как самостоятельный субъект РФ единая Карачаево-Черкесская республика. На социально-экономическое положение республики оказывали влияние происходящие в стране макроэкономические процессы. К основным системным итогам трансформации можно сегодня отнести обострение проблем перераспределения собственности и доходов. Так, избранная в 1991-93 гг. стратегия форсированного построения рыночной экономики привела к следующим изменениям. В те годы в республике началась ускоренная приватизация, передавались из государственной и муниципальной собственности в частную предприятия различных отраслей. Всего за 5 лет было приватизировано более 600 предприятий, в том числе 31% предприятий торговли, 22% бытового обслуживания, 16% предприятий промышленности и т.д. Однако, как показало время, эффективность от приватизации оказалась невысока, в том числе и в сельском хозяйстве. За 10 лет число крестьянских фермерских хозяйств увеличилось с 451 до 2289, но они обеспечивают незначительную часть валового производства аграрной продукции республики, т.е. меньше, чем личные подсобные хозяйства. На сегодняшний день в республике в частной собственности находятся 92,1% предприятий промышленности, 89,6% строительства, 94,5% торговли и общественного питания, 95,6% сельского хозяйства, 70,8% транспорта и связи.

Главной отличительной особенностью нынешней социально-экономической ситуации в республике является достаточно высокий уровень поляризации населения. При этом разрыв в достижениях богатых и бедных наблюдается в отношении не только материальных благ, но и реализации образовательных, квалификационных, творческих и даже познавательных возможностей. Если указанная тенденция будет сохраняться, то в будущем это может иметь самые серьезные последствия – от окончательной десоциализации представителей одних групп до создания другими закрытых социальных анклавов, живущих по своим собственным законам. Соотношение доходов 10% наименее и 10% наиболее обеспеченного населения составляло в 1995 году - 10,6 раз. Дифференциация доходов остается на социально опасном уровне и по сей день. За последние 10 лет эта цифра почти не изменилась, и в 2005 году этот показатель составил 10,4 раз.

Во время начавшихся реформ, в 1990-е годы реальные доходы населения сократились вдвое, это касалось не только текущих поступлений, но также сбережений, оказавшихся фактически экспроприированными у основной массы населения. Все это обострило в республике проблему бедности. Доля населения с доходами ниже прожиточного минимума составляла в 1995 году 45,7% к общей численности населения республики. За десятилетие реформ этот показатель значительно уменьшился и составил в 2005 году 26,1%. Для справки: среднегодовой прожиточной минимум в 2001 г. составлял 729 руб., в 2006 г. он вырос до 2672 руб. На сегодняшний день к так называемому срединному большинству со средним уровнем доходов (выше прожиточного минимума) относится более половины населения республики. Для них характерен сравнительно высокий уровень социальной активности, часть этого большинства вынуждена систематически искать приработки на стороне, что сказывается на их социальном самочувствии и других самооценках. Причем, если материальный они могут еще как-то улучшить, то повысить свой социальный статус им становится сложнее.

В 1990-х годах между отраслями регионального рынка рабочей силы закрепилась чрезмерная дифференциация в оплате труда. Наиболее высокий уровень номинальной начисленной заработной платы был в организациях кредитования, страхования, финансов, органов управления. Довольно низким оставался уровень оплаты труда в учреждениях культуры, здравоохранения, образования. Наиболее низкий размер номинальной зарплаты был отмечен в сельском и лесном хозяйствах республики. В настоящее время ситуация не сильно изменилась. Пропорции дифференциации сильно отличаются между собой по отраслям. Так, по данным за 2006 г., средняя зарплата первого дециля (наименее оплачиваемых) в сельском хозяйстве, она составляет 3988 руб., в образовании – 4588 руб., здравоохранении – 5814 руб. Возросла средняя заработная плата в промышленном производстве, в среднем по республике она составляет 6171 руб. Остается высокой, как и прежде, заработная плата в финансовой и кредитной сферах - 13658 руб., самая высокая – в государственном управлении – 19561 руб.

К концу 1990-х годов появляется принципиально новая элита, принявшая форму структуры, базирующейся на власти финансово-политических группировок, в которые входят собственники крупнейших предприятий, контролирующие финансовые потоки представители власти. Таким образом, происходит перераспределение рабочей силы из производственных в непроизводственные отрасли экономики. С одной стороны, по сравнению с 1996 г., возросла доля занятых в здравоохранении и соцобеспечении, образовании, финансово-кредитной сфере и пенсионном обеспечении, органах управления, жилищно-коммунальном хозяйстве. С другой стороны, соответственно, снизилась доля занятых в промышленном производстве и сельском хозяйстве.

Нельзя обойти стороной и такую проблему, как обострение ситуации на рынке труда. По результатам проведенного социологического опроса (2), 72% респондентов отмечают безработицу как самую острую для республики проблему. Так считают 59,6% респондентов, проживающих в городе и 78% респондентов - сельских жителей. Так, например, в Урупском районе 87,8% опрошенных считают ее самой острой, в Зеленчукском районе – 75,8%, в Адыге-Хабльском районе – 91,2%.

Сравнивая данные, начиная с 1992 года, можно отметить следующую динамику. В начале 1990-х годов уровень безработицы составлял всего лишь 5,6% от экономически активного населения, но с началом реформ этот показатель ежегодно начал расти и к 1995г. уровень безработицы составил уже 27,4%. С начала 2000 г. начался постепенный спад и к 2003 г. этот показатель составил 18,5%. Уровень официально регистрируемой безработицы в республике в последние годы остается практически стабильным и составляет порядка 3%. Конечно эта цифра не отражает реального положения на рынке труда, т.к. в службу занятости становятся на учет далеко не все безработные, проживающие на территории Карачаево-Черкесии.

Наибольшее сокращение численности работников отмечено в сельском хозяйстве. За последние 10 лет численность занятых на сельскохозяйственных предприятиях снизилась с 31,5 тыс. чел. до 13,1 тыс. чел., т.е. более, чем в 2 раза. Поэтому наиболее острой проблема занятости населения остается в сельской местности, где существенно ограничены возможности трудоустройства и пока не предвидится создание новых рабочих мест. Трудоустройство в сельской местности сложнее, нежели в городе, поскольку сфера приложения труда и возможности территориального перемещения людей ограничены. Так же причинами снижения занятости в сельском хозяйстве являются низкий уровень заработной платы (один из самых низких), тяжелые условия труда. Изменения в структуре землепользования, в источниках доходов, главное - в отношении тружеников сельского хозяйства к средствам производства привели к соответствующему изменению всей структуры сельского хозяйства.

Произошли существенные изменения и в промышленном производстве республики. В дореформенный период наиболее многочисленным был рабочий класс. На территории Карачаево-Черкесии функционировали довольно крупные заводы, в том числе и выполнявшие оборонные заказы. В ходе реформ доля продукции, выпускаемой заводами, резко снизилась, большая часть рабочих осталась без работы и вынуждена была искать занятия, чтобы заработать или пополнить армию безработных. Число занятых в промышленном производстве за годы реформ сократилось вдвое, с 33,4% в 1995 г. до 16,6% в 2006 г.

В последние годы официальная статистика фиксирует некоторый подъем промышленного производства республики. На протяжении последних семи лет индекс промышленного производства имеет положительную динамику. В настоящее время в промышленном производстве наибольший удельный вес занимают предприятия пищевой промышленности (28%), химической (26,2%) и промышленности стройматериалов (20,1%). В динамике за 2000-2006 гг. наивысшие темпы роста отмечены в производстве пищевых продуктов и напитков, на предприятиях добывающей и обрабатывающей промышленности. Наиболее проблемными являются предприятия химической промышленности и производства резиновых и пластмассовых изделий. В целом динамика производства товаров и услуг в Карачаево-Черкесии позитивна. Однако избранная модель роста имеет и свои проблемы. Инвестиционные проекты республики связаны главным образом со сферой туризма, производства же развиваются крайне слабо.

Под влиянием рыночных реформ менялась и профессиональная структура занятости республики. Сравнение удельного веса секторов занятости за 1995-2005 гг. показывает, что произошло увеличение работающих в оптовой и розничной торговле, общественном питании. Одновременно сокращается занятость в промышленности, строительстве, сельском хозяйстве. Сравнение статистических данных показывает, что упала занятость в государственном секторе, напротив, возросла занятость в частном секторе. С точки зрения динамики можно предположить, что в Карачаево-Черкесии сформировалась новая стратификационная структура населения, произошла адаптация массовых слоев сообщества к новым политико-социальным нормам.

Еще более показательна сегментация занятости по формам собственности. К 1996г. в республике сложились новые пропорции занятых по формам собственности. Начиная с 1998 г. наблюдается тенденция роста занимающихся малым предпринимательством. Если сравнивать с данными в среднем по стране, то можно отметить, что процент занятости трудоспособного населения в малом предпринимательстве в республике все же сравнительно невелик и составляет лишь 19% (для сравнения по России 30%). По количеству малых предприятий на 1000 человек постоянного населения в республике приходится 2 предприятия, для сравнения – в целом по России – 6, а по Южному Федеральному округу – 4. Это связано с трудностями ведения малого бизнеса. И хотя в республике были предприняты попытки создания специальной программы государственной поддержки малого и среднего бизнеса, существует еще масса проблем, которые необходимо решать в этом направлении.

Материальное положение значительной части населения ухудшилось в сравнении с тем, которое они занимали в советский период. Сопоставление данных, полученных в советский, ранний постсоветский период истории показывает, что в период реформ доля среднеобеспеченных и зажиточных уменьшалась из года в год. Так, к 1994 г. их доля составляла 72,7% всего населения, к концу 1997 г. эта цифра снизилась до 59,7%, а после дефолта 1998 г. уже стала всего лишь 39,7%. За 2000-2006 гг. наметился положительный сдвиг, т.к. к 2006 г. в республике доля среднеобеспеченных и зажиточных составила 73,9% всего населения и достигла того же значения, что и в начале реформ.

Данные свидетельствуют о том, что в период проведения радикальных реформ наблюдалось не только относительное снижение статуса, но и подавление базовых потребностей значительной части населения. Сегодня уже можно говорить о переходе от борьбы за выживание к борьбе за самореализацию, что означает новый этап в развитии социальной стратификации.

Формирование рыночной экономики невозможно без действенной социальной политики. Сегодня на государственном уровне уделяется большое внимание вопросам социальной политики, которая должна строиться на трех основных принципах: приоритетности проблем социальной защищенности населения, повышения роли личного трудового дохода в удовлетворении социально-культурных и бытовых нужд населения и ликвидации иждивенчества, организации нового механизма финансирования социальной сферы, т.е. перехода от государственного патернализма к социальному партнерству. Социальная защищенность населения в условиях перехода к рынку требует разграничения социальной поддержки по уровню дохода, степени трудоспособности, а в отдельных случаях – по принципу занятости в общественном производстве. Некоторые социальные слои нуждаются в специальных социальных программах.

Карачаево-Черкесия включилась в реализацию приоритетных национальных проектов, которые должны решить важную часть социально значимых проблем. По указу президента республики создан специальный Совет, который занимается их реализацией. Ведется работа по реализации национальных проектов по таким программам, как «Образование», «Здоровье», «Достойное и комфортное жилье», «Развитие агропромышленного комплекса».

В республике создана Программа экономического и социального развития, в которой определены приоритетные и перспективные направления развития народно-хозяйственного комплекса республики. На сегодняшний день подготовлено свыше 10 инвестиционных проектов. Благоприятные климатические условия, наличие плодородных земель и промышленных запасов, множество полезных ископаемых в значительной степени определили приоритеты в развитии нашей экономики. Карачаево-Черкесия обладает большим потенциалом для развития. Удачное географическое расположение Карачаево-Черкесии создает дополнительные преимущества для экономического роста. Поэтому еще один фактор экономического роста – использование уникальных природно-климатических и ландшафтных характеристик территории региона для развития туризма с соответствующей индустрией сервиса, способной занять значительную часть населения. Это может стать фактором привлечения иностранных инвесторов. В целях развития туризма подготовлена Концепция его развития в КЧР, ведется разработка Программы развития туристско-рекреационного комплекса КЧР на 2007-2012 гг.

Другой важный фактор подъема экономики республики – структурная переориентация всего сельского хозяйства, внедрение новых форм организации труда в тесной увязке с созданием современных высокотехнологических предприятий пищевой и легкой промышленности по переработке сельскохозяйственного сырья в конечный продукт, конкурентоспособных как на внутреннем, так и внешнем рынках товаров народного потребления.

Задача нового этапа заключается в обеспечении перехода республики на инновационный путь социально-экономического развития. Проведение экономической политики без существенных изменений может создать реальные угрозы социально-экономическому развитию региона. Поэтому на первый план выдвигается целесообразность углубления рыночных и институциональных преобразований, инновационного пути развития.
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ЭКЗОГЕННЫЙ ХАРАКТЕР МИГРАЦИОННОГО ПРОЦЕССА 
В РЕГИОНАХ СЕВЕРНОГО КАВКАЗА

А.А. Санглибаев
кандидат социологических наук, г. Черкесск

В 90-е годы в Северокавказском регионе наблюдается этническая миграция, имеющая экзогенный характер – миграция русских и армян. Она стала заметным процессом в русском субрегионе Северного Кавказа, в Краснодарском и Ставропольском краях и Ростовской области.

Вслед за суверенизацией бывших республик СССР, произошла уеренизация республик и автономий России, что было связано с приданием статуса государственного языка языкам титульных народов, изменением системы образования и гражданства. На эти политические акции республиканских властных структур население отреагировало неоднозначно. Заметным социальным последствием этих событий стал выезд значительной части русского и русскоязычного населения из государственных образований, где они не являлись титульным населением. Источником массового потока такой миграции стали территории межнациональных конфликтов и напряженности – Нагорный Карабах, Узбекистан, Грузия, Таджикистан, Казахстан, а в России – Чеченская республика, Ингушетия и Дагестан. Такая миграция получила название «вынужденной».

С юридической точки зрения на постсоветском пространстве «под вынужденностью понимается, с одной стороны, отсутствие позитивной мотивации для переезда, с другой стороны, - такое изменение ситуации, когда становится невозможным дальнейшее нормальное существование, возникает реальная угроза безопасности (физической, этнической, социальной) и отсутствует перспектива нормализации (в пределах жизни мигрантов и их детей). То есть люди переезжают не из нормальных условий, чтобы их улучшить (продвинуть свою карьеру, повысить образование, жить в более подходящем климате и т.д.), а из резко и безнадежно ухудшившихся в любые, имеющие перспективу нормализации». О правовом статусе вынужденных мигрантов заговорили только в 1991 году.

Поток вынужденных мигрантов был выделен по внешне принудительному стихийному основанию – межэтнической напряженности и конфликтности, выступившей фактором, вызвавшим территориальные перемещения больших групп людей. Эта группа мигрантов – наибольшая по своему количеству - в первой половине 90-х годов характеризовалась принципиально иной по сравнению с предшествующими десятилетиями мотивацией, неорганизованным и стрессовым характером. Она имела и иную территориальную направленность: если раньше это был организованный вывоз квалифицированной рабочей силы в индустриально неосвоенные регионы, сопровождавшийся обеспечением мест трудовой занятости, но трудностями жилищно-бытового характера, то теперь – это приток квалифицированной рабочей силы в хорошо освоенные экономические районы, в условиях резкого сокращения емкости рынка труда (Краснодарский и Ставропольский края, Ростовская область).

По данным администрации Краснодаркого края, с 1988 года Краснодарский край становится одним из центров миграционных процессов. Общий миграционный прирост в крае за 1988-1991 гг. составил 203 873 чел., но уже за период 1992-1994 гг. он увеличился еще на 261 858 чел. За 9 месяцев 1995 г. миграционный прирост составил еще 50861 чел. Большая часть миграционного потока (83%) формируется в районах Крайнего Севера, Сибири, Дальнего Востока и Северного Кавказа. Значительная часть этого потока представляет собой возвращение в центральные регионы России людей, ранее осваивавших северные регионы. Второй по численности миграционный поток в край формируется на Северном Кавказе.

Так же, как и в Краснодарском крае, в Ростовской области значителен удельный вес в миграции беженцев и вынужденных переселенцев. За период с 1992 по 1995 гг. их численность достигла 32 411 человек. Но меняется территория выхода вынужденных переселенцев. В 1994 году основным источником была Чечня (2445 чел.); в 1995 г. наибольший поток беженцев и вынужденных переселенцев приходился на Казахстан (25,4 %), Чечню (20%), Узбекистан (19,6%).

Миграционная служба области фиксирует, что из 77969 человек, обратившихся к ней за помощью, с 1992 по 1995 гг. статус беженцев и вынужденных переселенцев получили 32006 человек, т.е. около 40%.

Третьим регионом с преимущественно русским населением на Северном Кавказе является Ставропольский край. Согласно данным краевого статистического управления, на 1989 г. было зарегистрировано 230,6 тыс. мигрантов (внутрикраевые, межобластные и межреспубликанские потоки). В последующие годы наблюдается стабилизация коренного населения (что дает общее сокращение мигрантов – до 129, 6 тыс. чел.) и увеличение удельного веса в структуре миграции потоков из-за пределов края. Мигрирующее население в настоящее время испытывает не только трудности по бытовому обустройству, но и пополняет ряды безработных. Иными словами, этническая миграции русских имеет четко выраженную тенденцию к понижающей вертикальной мобильности. Вынужденные переселенцы, адаптируясь к местам нового жительства, часто теряют при этом позиции достигнутого социального статуса.

Вынужденная миграция выделяется исследователями преимущественно по мотивации, но не по этнической характеристике мигрирующего населения. Это связано в первую очередь с достаточно большой долей в данном потоке русскоязычного сегмента, состоящего преимущественно из украинцев, белорусов, татар, армян и представляющего урбанизированную часть населения, набиравшуюся по плановым трудовым оргнаборам в разных городах СССР. Вместе с тем, удельный вес русского населения в числе вынужденных мигрантов доходит по разным оценкам от 80 до 85%, что позволет квалифицировать этот поток как этническую реэмиграцию русских.

Наряду с потоком русских, значительное место в составе вынужденных переселенцев и беженцев, принимаемых Северным Кавказом, составляют армяне и турки-месхетинцы. Характерной особенностью этих двух этнических групп является компактная форма расселения по русскому субрегиону Северного Кавказа (Краснодарский и Ставропольский края, Ростовская область). При значительном удельном весе в структуре миграции армян, прибывающих на Ставрополье и в Ростовскую область, наибольший их поток устремлен в Краснодарский край. Здесь они составляют около 27% миграционного потока. Основные места оседания армян-мигрантов – крупные города Северного Кавказа. В Краснодарском крае – это преимущественно Адлер, Сочи, Туапсе и Туапсинский район; в Ставропольском крае – города Кавминвод, в Ростовской области – г. Ростов-на-Дону.

Итак, рассмотрение этнических миграционных процессов на Северном Кавказе позволяет их сгруппировать в два потока, отличающихся по источникам формирования: миграцию автохтонных народов Северного Кавказа, которая носит эндогенный характер, обусловленный демографическим процессом и изменением структуры занятости, и миграцию русского этноса и других не автохтонных этнических групп, характеризующуюся экзогенными причинами.

В связи с некоторой стабилизацией обстановки наметилась тенденция возвращения мигрантов в места постоянного проживания.

Значительный приток переселенцев из соседних республик, в основном из Ингушетии и Чечни. Есть переселенцы из стран СНГ, Афганистана и Абхазии. Незнание языка той страны или региона, в которую они прибыли, обычаев и традиций ее народов, отсутствие необходимых навыков для успешного взаимодействия, толерантности для успешного взаимодействия с коренным населением со стороны мигрантов не позволяет им стать полноценными членами нового самобытного общества на новой территории. Отрицательными примерами в подтверждении этой мысли стали конфликты с мигрантами и беженцами Краснодарского края, Ростовской области и, частично, Ставропольского края. Здесь руководство этих регионов еще на ранней стадии адаптации должны были оказывать необходимую специальную помощь, не создавая изоляцию, что имело психологический травматизм и социальную изоляцию, что порождало враждебность и недоверие к чужому и непонятному. Такой подход без вмешательства центральных российских органов может привести к устойчивому этническому шовинизму, имеющему крайне негативные последствия для дальнейшей межнациональной нестабильности в регионах Северного Кавказа и явиться дополнительным детонатором развития национальной политики центра.

Современная мировая научная мысль отмечает, что миграционная политика является одной из самых сложных, многогранных и требующих терпеливого подхода работ. Имеется большой опыт в выборе форм и методов работы с мигрантами, обеспечивающий оптимальное регулирование межнациональных отношений в регионах. Безусловно, для комплексного, законодательного решения проблем миграции необходимо культивирование гуманного отношения к человеку, попавшему в беду. Это должно стать нормой, закрепленной в сознании масс. Без этого проблема останется незаживающей раной многонационального общества.

ФОРМИРОВАНИЕ КАРАЧАЕВО-БАЛКАРСКОГО ЭТНОСА

С.И. Асхаков

Карачаевцы и близкородственные им балкарцы являются древнейшими жителями Центрального Кавказа. Исторически оба народа восходят к одному корню, принадлежат к кавкасионскому типу европеоидной расы, представляют «самый кавказский из кавказских типов» (Г. Дебец). «Население, относящееся к кавкасионскому типу, - указывает В.П. Алексеев, - следует рассматривать как реликт древнейших племен Кавказа, заселявших центральное предгорье Кавказского хребта, по-видимому, еще до эпохи бронзы – в эпоху неолита, а может быть, даже и верхнего палеолита» 1.

Имеющиеся научные данные позволяют выделить три, значительных по времени, периода формирования карачаево-балкарцев:

I - период (3 тыс. до н.э. - 7 в. до н.э.) - древние кавказцы;

II - период (7 в. до н.э.- 4 в. н.э.) - расселение скифо-сармато- аланских племен;

III - период (4 в. н.э. - 10 в. н.э.) - гунно-хазаро-болгарский этап формирования карачаево-балкарцев.

Древние кавказцы («майкопцы», «северокавказцы», «кобанцы») являются далекими предками не только карачаевцев и балкарцев, но и большинства соседних горских народов. Скифы и сармато-аланы считаются предками не только карачаево-балкарского народа, но и осетин, чеченцев, ингушей, кумыков. Гунно-болгарские племена, помимо карачаевцев и балкарцев, участвовали в формировании кумыков, а кипчаки - кумыков и ногайцев. Таким образом, карачаевцы, по своему происхождению, имеют в большей или в меньшей степени родственные связи с большинством северокавказских народов. Отсюда общие черты в материальной и духовной культуре, национальной психологии, сближающие карачаево-балкарцев с другими народами региона2.

Субстратом, этническим фундаментом, на основе которого происходило формирование карачаево-балкарского народа, выступали автохтонные (коренные) кавказские племена. Ими были, прежде всего, носители Майкопской культуры, ареал распространения охватывал территорию нынешней Карачаево-Черкесии. Мало того, в верховьях Кубани археологи обнаружили курганы, поселения, бронзовые предметы быта и золотые украшения, идентифицируемые с Майкопской культурой. Такие же предметы Н. Василевский раскопал в Усть-Джегуте в кургане с карачаевским названием «Санграу тебе», что означает «Глухой курган». Следует отметить, что Майкопская культура формировалась и развивалась в основном на местной основе.

Дальнейшее свое развитие майкопская культура получила в преемственной ей северокавказской культуре. Племена-носители этой культуры населяли в основном предгорные и горные районы Северного Кавказа. Местное население II тысячелетия до н.э. представляло собой сообщества с патриархальным бытом. Важными занятиями племен северокавказской культуры были металлургия и металлообработка. Главным металлургическим центром всего Северного Кавказа явились верховья Кубани и Большого Зеленчука. На территории Карачаево-Черкесии северокавказские курганы открыты у г. Усть-Джегута, селения Дружба, аула Адыге-Хабль и др. местах.

Преемниками северокавказцев являлись племена-носители кобанской культуры, которая существовала на Северном Кавказе в XII-IV вв. до н.э. В материальной и духовной культуре карачаево-балкарцев прослеживаются связи с этой далекой по времени Кобанской культурой местного населения. Так, в качестве примера можно привести сходство в формах погребальных сооружений. До нас дошли археологические памятники этих племен: могилы с прямоугольными и овальными выкладками из крупных камней на поверхности земли, которые сохранились у карачаевцев. В таких же могилах погребали своих умерших карачаевцы вплоть до принятия мусульманства (XVIII в.) Орнаментальные мотивы, характерные для Кобанской культуры, встречаются на карачаево-балкарских войлоках, на поясах и других вещах. К кобанской эпохе восходят корни общих элементов в фольклоре, эпосе, мифологии, языческих верованиях карачаевцев, балкарцев и осетин.

В карачаево-балкарском языке представлен древнейший слой - остатки того языка, на котором говорило население в кобанскую эпоху3. Причем сходство обнаруживается в самых различных областях – в названиях явлений природы, языческих божеств, образах устного народного творчества и, особенно, в терминах материальной культуры и в названиях домашних животных.

Как видно из вышесказанного карачаевцы и балкарцы в своей основе являются исконными обитателями Серного Кавказа. Внешний облик, физический тип, жилище, одежда, материальная и духовная культура – все говорит об их горском, кавказском происхождении. Бесспорен и другой факт: в период кобанской культуры происходит завершение процесса сложения кавказского субстрата карачаево-балкарского этноса.

В конце кобанской эпохи – IV в. до н.э. на Северном Кавказе появляются скифо-сарматские племена. Согласно хронике военных событий сарматы взяли верх над скифами, а среди племен сарматской общности господствующее положение захватили аланы. Новая этнополитическая сила громко заявила о себе. Уже во II в. н.э. упоминается «Алания» как территория, заселенная храбрыми аланами и находящаяся под их контролем. Однако в результате столкновения с гуннами (IV в) могущественные аланы потерпели поражение, после чего часть их ушла на запад, другая – осталась на прежних местах обитания, третья – отступила в горные районы Центрального Кавказа.

В горах аланы оказались в окружении местных коренных племен, потомков создателей кобанской культуры, и естественно, вступили с этими племенами в тесные взаимоотношения. Аланы сохранили при этом свой быт и культуру, вместе с тем стали осваивать нетрадиционные для себя формы хозяйствования и смешиваться с местным населением. Благодаря ассимиляционным процессам наметилась тенденция слияния тех и других в единую этническую общность. Генетическая связь материальной и духовной культуры алан и карачаево-балкарцев стала прослеживаться в отдельных деталях погребального обряда, в сходстве предметов быта и украшений. Некоторые продукты питания того периода (айран, къуут и т.д.), практически в неизменном виде передаются столетиями из поколения в поколение.

Не менее убедительны и данные этнографии. Е.Н. Студенецкая, изучая орнаменты карачаево-балкарских войлоков, а также золотого шитья, пришла к заключению, что в мотивах этих орнаментов отразились традиции аланского прикладного искусства. Некоторые элементы резного орнамента на деревянной утвари также восходят к аланской изобразительной традиции. Интересно наблюдение Е.П. Алексеевой относительно обычая карачаевцев и балкарцев вырезать на ручках деревянных чаш изображения козлов и баранов. По ее мнению, в распоряжении исследователей накопилось достаточно данных (языковых, археологических, антропологических, а также письменных источников), свидетельствующих, что аланы были одним из компонентов этногенеза карачаевцев и балкарцев. Письменные источники прямо говорят, что балкарцы и карачаевцы – последние носители этнонимов аланы и асы4.

Данные об аланах, населяющих верховья Кубани и Зеленчуков, имеются в раннесредневековых письменных источниках. По сообщению византийского автора VI в. Менандра, владения аланского правителя Сароя находились в верховьях р. Кофина (Кубани). Другой автор VI в., П. Кессарийский, также помещает царство алан по соседству с Абхазией. В VI-VII вв. у них стало складываться классовое общество, возникло раннефеодальное Аланское государство. Аланы постепенно перешли от кочевого образа жизни к оседлому, стали строить города, укрепленные крепости. Только на нынешней территории Карачаево-Черкесии они построили Ма-ас (Нижний Архыз), Кяфар, Гиляч, Рим-гора, Теберда, Уллу-Дорбунла, Кызбурун и др.

По сей день на земле Карачая стоят немыми свидетелями той эпохи христианские храмы, совершенные по стилю и пропорции. Это Шоанинский храм у г. Карачаевска, Сентинский – над а. Сынты (современная Новая Теберда) и храмы в Нижнем Архызе. Алания достигла больших высот в сфере материального производства и духовной культуры. Рубеж X-XI вв. – время расцвета феодальной Алании, создания на довольно обширной территории единого аланского государства. Арабский историк и географ X века ал-Масуди, побывавший в Алании, писал: «Аланский царь выступает (в походах) с 30 тыс. всадников. Он могущественен, мужественен, очень силен и ведет твердую политику среди царей» 5. Практически все современные историки утверждают, что Алания была одним из крупных и сильных политических объединений на юго-востоке Европы.

Однако здесь следует уяснить ряд моментов. Во-первых, территория, заселенная аланами, была гораздо шире, чем та, которую занимают их потомки-карачаевцы и балкарцы. Во-вторых, Западная Алания, находящаяся в центре нашего исследования, разновременно входила в состав ряда империй – Тюркского, Западно-Тюркского, Хазарского каганатов. В-третьих, на этой территории проживали многочисленные тюркские племена, которые явились вслед за аланами и стали вторым по значимости пришлым компонентом в этногенезе карачаевцев и балкарцев. Среди них особо следует выделить болгар, хазар и кипчаков. Начиная с IV века, их влияние на Северном Кавказе усиливалось, и на протяжении последующих столетий они стали играть в регионе одну из ведущих ролей. «Тюркский фактор», при доминантной роли алан, стал важным фактором в формировании карачаево-балкарской общности.

Фактов, подтверждающих такой вывод, предостаточно. Прежде всего, четко прослеживается процесс миграции части болгаро-хазарских племен в горные районы Центрального Кавказа. Тюрки расселились в верховьях Кубани (Узун-Кол, Индиш, Гиляч, Хумара), в Джегутинско-Джаганасском районе (поселение Кызыл-Кала), на территории Малого Карачая, в окрестностях Кисловодска, а также в Балкарии. Они оставили немало изделий, памятников, курганных могильников, каменных статуй воинов, рунических надписей и т.д. Очень важной болгаро-карачаевской параллелью является тот факт, что Аспаруховские болгары место своего первого поселения на Дунае назвали «Эски-Джурт», т.е. Старая Родина. Именно также именовали карачаевцы поселение легендарного Карчи в верховьях реки Архыз («Эски-Джурт»). Сохранилось и поныне у балкарцев и дунайских болгар самоназвание «болгар» (балкар). Болгарским влиянием в традиционную культуру карачаевцев объясняется строительство ими срубных жилищ. Болгарами был привнесен в Западную Аланию скальный обряд погребения, велика их роль в становлении карачаево-балкарской письменности.

Наряду с болгарами в формировании карачаево-балкарского народа участвовали и хазары, что подтверждается целым рядом этнокультурных параллелей. По мнению Х.Х. Биджиева, значительную часть исследованных на Центральном Предкавказье (прежде всего территории Карачаево-Черкесии) городищ и многочисленных селищ VIII-X вв. можно уверенно рассматривать как памятники болгарского или болгаро-хазарского населения6. В Карачае обнаруживаются топонимы, связанные с именем хазар. С хазаро-болгарским наследием связывается появление на Северном Кавказе тюркского 12-летнего календарного цикла. Культ Тенгри-Тейри сохранялся у карачаевцев вплоть до принятия ислама, а слово «тейри» и поныне бытует в языке.

История алан и большинства других северокавказских племен в VII-IX вв. неразрывно связана с хазарами и Хазарским каганатом. В этот период аланы, составной частью которых были и карачаево-балкарцы, подчинялись хазарам и находились в сфере их политического влияния. «Аланская правящая династия состояла в родстве с хазарской и заимствовала у хазар их титулатуру, подражая хазарскому двору. Следует полагать, что хазарское влияние сохраняло свое значение до конца IX в. В первой половине X в. Хазария быстро идет к упадку, и воспользовавшись этим, аланы постепенно восстанавливают свой суверенитет» 7.

Некоторый след в этногенезе карачаево-балкарцев оставили печенеги и кипчаки. Печенеги считаются народом, относившимся к огузской ветви тюрков. В этой связи исследователи полагают, что существование значительного количества огузизмов в карачаево-балкарском языке может быть связано именно с печенегами. Что касается кипчак (половцев), то следует отметить, что они внесли элементы своей материальной и духовной культуры в культуру местного населения. Однако, судя по археологическим материалам, в предгорной и горной зоне западной части исторической Алании (где и завершился процесс этногенеза карачаево-балкарцев) удельный вес кипчакского населения был невелик, соответственно и роль его была незначительной.

Как видим, процесс формирования карачаево-балкарского этноса имеет многовековую историю (более полутора тысяч лет). Карачаевцы и балкарцы, как и все другие народы, сформировались в результате смешения различных этнических групп – как пришлых, так и автохтонных. Из них главным формирующим компонентом явились аланы, генетически связанные со скифо-сарматским миром. Местным кавказским компонентом были племена «кобанской» культуры, уходящей своими корнями в «майкопское» время. И третий – болгаро-хазарский компонент, восходящий к гуннской эпохе. Об этом свидетельствуют все данные этнографии, фольклора, языка, антропологии и археологии.

Таким образом, завершающим этапом формирования карачаево-балкарской этнической общности является рубеж X-XI вв., когда происходил окончательный сплав «кобанцев», алан и болгаро-хазар в единую народность. В последующее время в карачаево-балкарскую среду проникали группы представителей и других народов. Однако смешение это не изменило антропологический тип европеоидной расы. «Все материалы, которыми мы располагаем, - справедливо отмечает осетинский алановед В.И. Абаев, - доказывают неоспоримо, что балкарцы, карачаевцы – кавказские народы, они оформились на аланском субстрате. Аланский субстрат – это не догадка, не предположение, это не гипотеза, это прочно установленный научный факт, на который может смело опираться каждый, кто занимается историей и культурой карачаевского и балкарского народов» 8 .

На рубеже X-XI вв. карачаево-балкарский этнос представлял собой сформировавшийся народ, входил в союз аланских племен со своей этнической территорией – горы и предгорья между реками Черек и Б. Лаба. В Карачае находился центр Аланской метрополии, кафедральный собор (Нижне-Архызское городище). Здесь до наших дней дошли самые древние на территории Российской Федерации семь архитектурных памятников христиан – пять храмов и два мавзолея (Кяфарский и Сентинский). На территории Карачая располагался политический, культурный и религиозный центр Алании. Западная Алания была самой развитой частью аланской культуры. Здесь синхронно употреблялись три типа евразийской письменности – тюркская руническая, греческая и арабская. Во многом развитие духовной культуры было связано с христианизацией края, которая происходила в первой четверти X века. Вместе с тем в аланской среде исповедовались иудаизм и ислам.

Для укрепления международного авторитета аланские пари имели династические связи с Византией и Грузией. Так, аланский царь XI в. Дургулел Великий свою сестру Алтынчач (на карачаевском языке «златовласая») выдал замуж за грузинского царя. Позже он помогал своему племяннику царю Баграту VI. Дочь аланского царя Худдана Бурдухан была матерью царицы Тамары. Русудан, сестра Бурдухан, - воспитательница Тамары. Древние этнокультурные и политические связи были у алан с грузинами, сванами и абхазами. Осуществлялись они через Санчарский, Марухский, Клухорский, Махарский и другие перевалы. Через эти же перевалы и черноморские порты (особенно через Диоскурию – нынешний Сухум) имели аланы прочные связи и с Византией. По этим же путям в Аланию шли византийские купцы, священники и дипломаты. Здесь же пролегал Шелковый путь из Средней Азии в Константинополь и обратно. Аланские купцы торговали не только с Византией, но и с Крымом, Русью, Закавказьем, Средней Азией, Китаем, Передней Азией и даже с Египтом9.

В XII-XIII вв. Алания стала терять свое лидирующее положение и вступила в полосу экономического и политического упадка. Она была раздроблена на множество мелких феодальных владений. По свидетельству монаха-мессионера Юлиана, в Алании сколько местечек, столько князей из которых никто не считает себя подчиненным другому. Здесь постоянные войны; князья с князьями, местечко с местечком.

Самым тяжелым временем в истории Алании был период монгольского ига, а затем разгром алан полчищами Тимура. К середине 40-х годов XIII в. «и силою вечного неба и величием государя и дяди» (т.е. Угэдея) Алания была завоевана и включена в состав Золотой Орды. Десятки тысяч алан оказались «рассеянными» на огромных пространствах от Дуная до Китая. Несмотря на страшные опустошения, на переселение части народа, Алания еще продолжала существовать.

Сокрушительный удар по аланам нанесли в конце XIV в. войска среднеазиатского завоевателя Тимура. Они разгромили золотоордынского хана Тохтамыша, в числе войск которого были и отборные аланские части. Двигаясь от Пятигорья на запад Тимур захватил и разрушил аланские города-крепости Байтал-Чабхан и Учхул (Учкурка), которые расположены по обе стороны нынешнего села Важного и защищали проход в верховья Кубани, где было сосредоточено основное аланское население. Армия Тимура совершила набег на столицу Алании и окончательно разрушила ее, а не успевших скрыться жителей вырезала. Тимур также разрушил аланско-карачаевские крепости в долине Большого Зеленчука и Большой Лабы Къарча-Къала (Верхний Архыз), Эки Арасы (Сторожевая), Ачемез-Къабакъ (Исправная), Рачикау-Къабакъ (в верховьях Урупа) и большую крепость Эльбурукъ (Ахмат-Къая), Эндреуюк (Андрюковская), Кёллё-Джурт (около нынешнего Черкесска), Джашырын-Къала, Индыш-Башы (верхнее течение Кубани), Рим-Гора (Бурунсат), Нижний Чегем, Верхний Чегем, Большую Балкарию, Верхний Джулат (Татартуп), Нижний Джулат и др. Жителей этих населенных пунктов войска Тимура безжалостно истребляли10.

Если при завоевании Алании монголами речь шла о присоединении алан и их территорий к державе Чингизидов, то нашествие войск Тимура повлекло за собой крушение Аланского государства. Значительная часть населения была истреблена, часть угнана в рабство на Восток, лишь незначительные группы сумели уйти в горы, к острогам Эльбруса. Огромные территории аланских равнин, предгорий и частично горной зоны оказались безлюдными, значительная часть их была занята адыгскими племенами. Аланское государство распалось. Последовавшие после нашествия Тимура эпидемии чумы унесли много жизней, численность населения края резко сократилась.

Небольшая часть карачаево-балкарцев, как было сказано, уцелев от тимуровского истребления, осталась в горных теснинах верховьев Кубани и Приэльбрусье. В фольклоре карачаевцев и балкарцев есть упоминание о том, как они скрывались от хромого Тимура в многочисленных пещерах горного края. В 1404 г. – спустя всего лишь девять лет после похода Тамерлана, их фиксирует здесь епископ персидского города Султанийа Иоанн де Галонифонтибус под именем «каратаркасы». При этом он отмечает, что «они имеют собственный язык и свою письменность. Что касается их религии, в некоторых обрядах и постах они следуют грекам, пренебрегая всеми другими сторонами религии, ибо они имеют собственные культы и обряды» 11.

В итоге монгольских завоеваний и походов Тимура единый протоэтнос, некогда носивший единое самоназвание «алан», оказался расчлененным на две этнические группы (субэтносы), заселившие, главным образом, горную зону Центрального Кавказа. Этноним «асы» закрепился за балкарцами, грузины их называли Басианами, кабардинцы – Балкъар, карачаевцы – Малкъарлыла и т.д. Самоназвание балкарцев – тауулула («горец»). Это этническое наименование является одним из древнейших и упоминается в письменных источниках мусульманского летописца X в. Ибн-Русте.

Долгое время за карачаевцами сохранялось название «аланы». Так называл карачаевцев арабский автор XIV в. Абуль-Феда. Аланией назван Карачай на карте итальянского автора XVII в. Ламберти. Грузинский историк и географ XVIII в. Вахушти поместил Аланию к западу от Сванетии. Там же помещена Алания на русской карте грузинских царств Кахетии и Карталинии. Название «аланы» сохранилось за карачаевцами еще дольше. Так, авторы конца XVIII-начала XIX в. Потоцкий и Клапорт, говоря об аланах, подразумевают карачаевцев. Некоторые авторы даже в XIX в. называли карачаевцев «аланами». Менгрелы до сих пор называют карачаевцев «аланами». Слово «алан» как обращение друг к другу сохранилось у карачаевцев и у балкарцев до настоящего времени12.

В дальнейшем карачаевцы и балкарцы, несмотря на свою относительную изолированность, несмотря на малочисленность, оказывали упорное сопротивление различным военным экспансиям. Каждый из них представлял собой независимое этнополитическое образование. Уцелевшие потомки алан установили тесные торгово-экономические, культурно-бытовые связи с народами Закавказья и Предкавказья.

Исследователями установлено, что карачаевцы и балкарцы в течение длительного времени сохраняли элементы культуры своих аланских предков: в формах предметов быта, украшений, орудий труда, в орнаменте, элементах одежды, в лексике. Вместе с тем они создали уникальную культуру: каменные крепости, многокилометровые оросительные системы, террасное земледелие, производство декоративных кийизов (войлоков), своеобразную ландшафтную архитектуру горных аулов, пирамиды из камней. Горцами была выведена новая порода лошадей и овец, они дали миру кефир и айран.

По своему происхождению, по языку, по материальной и духовной культуре карачаевцы и балкарцы столь близки, что рассматривать их этногенез раздельно невозможно. Ныне они живут административно разобщенными, географически также разделены. Тем не менее, и в текущем XXI веке оба эти субэтноса по-прежнему чтят своих славных предков, осознают себя как единый карачаево-балкарский народ. И это понятно, ибо исторически оба народа восходят к одному корню.

Иностранные и отечественные путешественники, исследователи, писатели, знакомые с бытом и нравами карачаевцев и балкарцев отмечают их доброжелательность, верность данному слову, простоту, гостеприимство и огромное трудолюбие. Свое уважение к карачаевскому народу великий гений России Лев Николаевич Толстой выразил такими словами: «Карачай – нейтральный народ, живущий у подошвы Эльбруса, отличается своей верностью, красотой и храбростью».

Литература
1. Алексеев В.П. Антропологические материалы к этногенезу адыгейского народа /Сборник материалов по археологии Адыгеи. – Майкоп, 1972. – Т.3. С. 196.

2. Народы Карачаево-Черкесии: история и культура (Учебное пособие). – Черкесск, 1998. С. 208.

3. Абаев В.И. Осетинский язык и фольклор. – М.-Л., 1949. С. 11-12.
4. Федоров А.Я. Историческая этнография Северного Кавказа. Учебное пособие. М.: Изд-во МГУ, 1983. С. 102.

5. Минорский В.Ф. История Ширвана и Дербенда. М., 1963. С. 205.
6. Биджиев Х.Х. Тюрки Северного Кавказа. Черкесск, 1991. С.216

7. История народов Северного Кавказа с древнейших времен до конца XVIII века. М.: Наука, 1988. С. 124.

8. Народы Карачаево-Черкесии: история и культура. Черкесск, 1998. С. 223.

9. Лайпанов К.Т. Карачай и карачаевцы. Черкесск, 2005. С. 86.

10. Там же. С. 89.

11. Галонифонтибус И. Книга «Познания мира», 1404. Сведения о народах Кавказа. Баку: Изд-во «Элм», 1980. С. 17-18.
12. Очерки истории Карачаево-Черкесии. Черкесск. Т.1. С. 115-116.

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ АКТИВНОСТИ КАК ДЕЯТЕЛЬНОСТНОЙ СУЩНОСТИ ЧЕЛОВЕКА 

М.И. Эскиндаров, Р.Х. Батчаева
Карачаево-Черкесский государственный университет
 им. У.Д. Алиева

В процессе исследования активности человека как таковой и трудовой активности как деятельностной сущности человека нами сформулированы следующие выводы.

1. Трудовую активность следует понимать исходя из содержания более широкого понятия «активность». Ее следует определять как атрибут материи, ибо любая организация возникает и развивается как реализация соответствующей активности, которая является естественным способом ее существования.

2. Активность следует понимать и как движение, обусловленное характером разрешения противоречий. По мнению Спиркина А.Г. и Ракитова А.И., главными факторами активности являются внутренние противоречия / Спиркин А.Г. Основы философии. М., 1998; Ракитов А.И. Марксистско-Ленинская философия.  М., 1988/.

Действительно, организации нередко деформируют себя изнутри. Вместе с тем они бывают разными. Одни из них в определенных условиях могут положительно развиваться в процессе разрешения внутренних противоречий. Однако было бы неверно недооценивать значение и внешних воздействий, характер разрешения внешних противоречий.

3. Активность является внутрисистемным и межсистемным способом передачи информации, энергии, вещества. В процессе функционирования системы активность, как ее энерго-инфор​мационное состояние, снижается или повышается. При этом может происходить перераспределение энергии с отрицательным или положительным результатом.

4. В системе (организации) могут быть структуры с различными уровнями их внутренней и внешней активности. В одном случае данное состояние системы может быть нормальным, в другом – ненормальным и способствовать возникновению внутрисистемного напряжения, хотя любая система может находиться в неравновесном состоянии. В таком случае имеет место несоответствие элементов и структур, которое, однако, может быть условием восстановления порядка в системе.

Следовательно, активность является способом положительного реагирования системы на информацию, поступающую как изнутри, так и извне. Однако активность может проявиться и как негативный системодеформирующий фактор.

5. Истоки активности Абдеев Р.Ф. усматривает в феномене отражения воздействий внешней среды, а ее причинами являются отклонения параметров объекта от нормы при его взаимодействии с внешней средой/ Абдеев Р.Ф. Философия информационной цивилизации. М., 1997/.

При взаимодействии объекта и внешней среды отклонение их параметров от нормы в действительности может иметь место, но без изменения активности. Или же активность объекта может уменьшиться или восстановиться. Поэтому в данном случае речь должна идти о величине (охвате) отклонения, его интенсивности и значимости для объекта. Во-вторых, активность следует связывает не только с внешней, но и внутренней средой.

Следовательно, она проявляется как способ взаимодействия конституентов (элементов, структур) системы в результате изменений, происходящих как внутри, так и вне системы. К тому же в процессе изменения активности системы в одном случае может доминировать влияние внутренней, в другом – внешней среды.

6. Активность имеет относительный характер, конкретное содержание и обусловливается предметами и процессами, в которых она проявляется.

7. В понимании многообразия активности как по форме, так и по содержанию следует исходить из многообразия бытия, то есть характер проявления активности так или иначе связан с различающимися элементами, структурами и системами, которые могут быть рассмотрены на микро- и макроуровне.

8. Если классифицировать бытие по формам движения материи, то речь должна идти об активности в физической, химической, биологической и социальной системах, в которых ее причины и механизмы имеют конкретное и сложное содержание.

9. Активность следует исследовать и по степени (низкая, средняя, высокая), времени ее проявления, значимости для системы (системоукрепляющая, системодеформирующая). Она при этом может быть открытой и скрытой, внутренней и привнесенной, однозначно и многозначно детерминированной, отрицательной и положительной, стихийной и сознательной, индивидуальной и групповой, постоянной и преходящей, спонтанной, импульсивной, словесной и деловой.

10. В системе обнаруживается активность как соответствие или несоответствие ее конституентов, которые могут иметь как положительное, так и отрицательное значение.

11. В целом ее следует понимать как интенсивность положительных или отрицательных процессов в системе. При этом, на наш взгляд, актуально применение понятий элемент, структура, организация, самоорганизация, информация, рассматривая их содержание конкретно, не только в статике, но и динамике.

12. В условиях НТР возрастает значение психологической мотивации активности, которая связана с системой индивидуальных и групповых ценностей, восприятием характера, условий, содержания организации и других характеристик деятельности, рабочей ситуации, межличностных отношений в трудовом коллективе.

13. Моральные аспекты стимулирования активности становятся более значимыми и обусловлены потребностями. Однако есть различия в методах их удовлетворения. Речь должна идти не о произвольных, а нормативных действиях человека, имеющих значение как для индивидуума, так и социальной организации на основе общечеловеческой культуры.

14. Недооценка морального фактора в труде также нежелательна, как нежелательна чрезмерная морализация поведения, в особенности со стороны руководящего состава.

15. Мораль непосредственно вплетена в трудовой процесс, обусловлена конкретными факторами производства и вместе с тем является относительно самостоятельной категорией, в значительной мере определяющей отношение к труду.

16. Трудовую активность как деятельностную сущность человека следует понимать как общественно-полезную деятельность работника и трудовых коллективов, направленную на производство материальных и духовных ценностей и обусловленную развитием общественных производительных сил и производственных отношений, специфическими особенностями труда, профессиональными качествами работника и трудовых коллективов, реальными возможностями более полного удовлетворения потребностей работников и трудовых коллективов.

17. В сельском хозяйстве возникают устойчивые идейные мотивы труда. Однако здесь еще значительна доля физического труда, чем в основном объясняется преобладание ориентации на труд как на средство удовлетворения материальных потребностей. Эта тенденция обнаружена у 68,8 % работников. У работников преимущественно механизированного и умственного труда (31,2 %) более выражено отношение к труду как к потребности.

18. В формировании нового отношения к труду в отрасли следует учитывать и половозрастные особенности работников: мужчины в большей мере предпочитают механизированный труд, женщины проявляют интерес к организации труда, его санитарно-гигиеническим условиям; для мужчин старшего возраста характерна привязанность к своему коллективу и профессии.

19. Главная производительная сила общества – человек с его опытом, знаниями, навыками. Из-за неблагоприятной демографической ситуации возникает необходимость более рационального использования трудовых ресурсов, наращивания технического потенциала, повышения производительности труда.

20. Трудовая активность сельских жителей диалектически обусловлена местом и ролью личных подсобных хозяйств. Поэтому возникла целесообразность разработки в каждом хозяйстве мероприятий, направленных на реализацию оптимальных форм кооперации общественного и индивидуального труда.

21. Трудовая активность на селе зависит также от планомерного пополнения сельскохозяйственного производства кадрами молодых специалистов, что требует улучшения работы по профориентации.

22. Интегральным фактором, непосредственно определяющим трудовую активность сельских тружеников, является управление сельскохозяйственным производством. Вместе с тем до начала инновационных процессов управление хозяйствами оказалось громоздкой и разобщенной, необоснованно возросла численность управленческого аппарата. Ведомственная разобщенность в управлении привела к серьезным недостаткам в планировании, материально-техническом снабжении, усложнила решение задач комплексного развития села, породила параллелизм и дублирование, чрезмерно регламентировала деятельность сельскохозяйственных предприятий, усилила администрирование в ущерб экономическим методам руководства.

23. В России идея перестройки сельскохозяйственного производства является приоритетной. Однако присутствие идеи и отсутствие механизма ее адекватной реализации привели к спаду производства в отрасли.

24. В условиях спада сельскохозяйственного производства преждевременно говорить о купле и продаже земли, реструктурировании колхозов и совхозов, изменении отношений собственности.

25. В сельском хозяйстве необходимы поиск эффективных форм стимулирования труда, использование преимуществ коллективного подряда, организационных, экономических, моральных и психологических факторов трудовой активности.

26. В каждом хозяйстве освоение подряда, хозрасчета и других форм организации и стимулирования труда связано с необходимостью учета местных условий. При этом важно проведение глубокой разъяснительной работы не только среди тружеников сельскохозяйственных предприятий, но и всего сельского населения. Реформа в отрасли должна осуществляться на основе глубокого научного анализа мнений всех категорий сельских тружеников. К тому же, как показал анализ, инновационным процессам в отрасли не предшествовало исследование психологического состояния тружеников, материальных условий их жизни, т. е. не решена проблема самодостаточности коренных перемен в отрасли, не наблюдались экспериментальная отладка нового механизма, учет реалий бытия, активизация человеческого фактора.

27. Отношение сельских тружеников к реформе в целом положительное. Однако они отрицательно оценивают его содержание, что, по их мнению, связано с ухудшением материальных условий жизни большинства сельчан, разгулу теневой экономики, возникновению криминогенной обстановки, растаскиванию общенародной собственности, социальной апатии.

28. Данные исследования убеждают в том, что сельское население стареет и увеличивается численность молодежи, не желающей работать в сельском хозяйстве. Отсюда необходимость привлечения в отрасль молодых людей на основе разработки эффективной социальной программы сельской молодежи.

29. Перед сельским хозяйством нашей страны на разных этапах развития общества возникали исторически обусловленные сложные задачи, для правильного решения которых не всегда мобилизовались политические, организационные, материально-технические и морально-психологические резервы.

30. Несмотря на известные сложности, в отрасли всегда осуществлялся поиск эффективных средств мотивации трудовой активности.

31. Переход от административного к экономическому методу хозяйствования – процесс сложный, длительный и противоречивый.

32. Административный и экономические методы управления отраслью не исключают друг друга, а диалектически взаимосвязаны.

33. Игнорирование в нововведении в такой сложной отрасли как сельское хозяйство научного эксперимента может привести к непредсказуемым последствиям.

В этой связи мы предприняли попытку уточнения содержания трудовой активности тружеников села на примере КЧР, для чего на основе конкретного анализа сформулировали ответы на следующие вопросы:

1. Какова мотивация трудовой активности сельчан до и в процессе перестройки?

2. Каковы особенности инновационных процессов в сельском хозяйстве?

3. Как воспринимают перестройку в отрасли жители села?

4. Каково отношение сельских тружеников к купле-продаже земли, реструктурированию собственности колхозов и совхозов?

5. Какая форма организации труда более эффективна в новых условиях хозяйствования?

6. Кто будет трудиться в сельском хозяйстве в условиях рыночных отношений?

Ответы на эти вопросы имеют сложное содержание и исключительно актуальны в условиях спада сельскохозяйственного производства.

МЕЖЭТНИЧЕСКИЙ МИР: ТУПИК ИЛИ НОВЫЙ ЗИГЗАГ

 В.П. Тоидис
В последние годы участились межэтнические конфликты и столкновения между представителями народов России. Особенно свежи в нашей памяти события, связанные с побоищами между русской и кавказской молодежью в жизненных центрах этнической России. Одни из них связаны с криминальными разборками. Они нас не интересуют. Другие произошли между русскими и кавказскими парнями, в целом далекие от корыстных мотивов. Мне кажется, что наше общество прозевало целый пласт этнокультурных мотиваций, формирующихся непроизвольно, спонтанно в глубинах нашей психики. Порой мы сами не сознаем, что помимо нашей воли нами начинают управлять взрывные иррациональные императивы, идущие из глубин нашей психики. Если мы, взрослые, их не всегда контролируем, то, что говорить о молодых людях, у которых культурный опыт очень незначителен, да и заниматься интроспекцией и психоанализом молодые люди просто не хотят в силу своей эмоциональности и избытка физической энергии.

Смыслы и жизненные идеи возникают прежде, чем мы можем их осознать и практически освоить. Для этого они должны обрести статус непререкаемых ценностей, втягивающих нас в процесс их неукоснительной реализации. Однако дистанция от появления идей до их массового добровольного осуществления нередко измеряется многими годами. А чтобы они вошли в мотивационную структуру личности, они должны стать инструментами повседневного педагогического воздействия на подрастающее поколение. И все это время людей, не осознавших эти идеи, нормы, образцы и стереотипы поведения, упрекают в несознательности и обскурантизме, нарушении общественных ценностей, общественных установлений, в неуважении к окружающей человеческой среде, хотя эти люди вовсе не обскуранты, а просто живут своей ментальностью.

Ментальность же такова, что она значительно отстает от предписываемых норм и ценностей. Целые группы людей оказываются в числе нарушителей общественного порядка, а если они еще не нарушили какие-либо нормы, то – в числе потенциальных девиантных лиц. Многие из них просто не замечают своей морально-психической инаковости и удивлены черствостью людей, которые «фанатически» уверовав в систему определенных норм, стереотипов и ценностей требуют их соблюдения всеми. Такова «плата» за неоднозначность и неравномерность как общественного, так и индивидуального развития личности.

Вывод: люди разные, и их надо терпеть со всем их своеобразием в мировосприятии, мироощущении, в привычках, манерах, стилях мышления и поведения, реакциях, психологических стереотипах, цвете волос, цвете кожи и глаз, даже в том, как тот или иной человек одевается, подстригается, смеется, грустит, радуется или возмущается – перечислить все особенности социального, этнокультурного, субкультурного, профессионального и другого проявления социокультурной специфики личности невозможно.

Не надо видеть в инаковости других людей с их, иногда специфическими, манерами поведения выражение морального вызова, хотя многие молодые люди не могут жить без него. Лицо или лица, бросающие вызов общественному мнению, меньше всего, к великому сожалению, озабочены тем негативным общественным резонансом, который получает ничтожный по существу символический поступок. Но с древних времен говорится: «Не плюй в колодец – пригодится воды напиться», или «В чужой монастырь со своим уставом не ходят». Если я пришел жить на твою землю, или временно приехал сюда по необходимости, мой нравственный долг, наверное, состоит в том, чтобы своей непохожестью не оскорбить тебя и твои обычаи. Стараться органично вписаться в пространство твоей родной этнической культуры. Но многие молодые люди не могут жить без эмоционально насыщенного проявления своей этнокультурной индивидуальности, которая, хотим того или нет, другой стороной воспринимается как этноморальный вызов. А он непременно предполагает от действительных или мнимых партнеров по межнациональному общению соответствующего ответа. Брошенная, так сказать, в лицо перчатка должна быть возвращена по всем законам сатисфакции.

Разве трудно понять, что подобными вызовами и ответами мы превращаем жизнь окружающих нас людей в ад, а культурное пространство нашего с ними совместного проживания – в невидимую тюрьму.

Одни люди просто не понимают, почему им запрещают в их собственной «демократической» и свободной стране держаться и вести себя так, как они привыкли это делать, а другие не в состоянии постичь, почему их оскорбляют приезжие в их же собственном доме. В душе зарождается недоверие и горечь, протест и возмущение…Вот вам и трещина между гражданами…

Как быть, например, если, действительно, между русскими не только в России, но и на Кавказе, и нерусскими гражданами, особенно молодыми людьми, существуют различия в поведенческих штампах и стереотипах. Ведь они закрепились в глубоких пластах их психики в процессе воспитания и общения в пространствах этнических, социальных, стратных и иных субкультур? Они так воспитаны, такова их ментальность, так они чувствуют себя в «собственной тарелке».

Что делать, если кавказцы на дух не переносят проявления русской простоты и непосредственности во взаимном общении мальчишек и девчонок в своем лаконично строгом горском культурном пространстве со значительными условностями, андроцентризмом, брутальностью, авторитаризмом мужчин, специфической личностной автономией женщины, предписывающими, как следует вести себя в том или ином случае. Особенно болезненно переживает расхождения между поведенческими символами русской и горской молодежи старшее поколение, получившее свои ценностные представления о должном поведении с помощью «адета» (карачаевцы, ногайцы) и «адата» (черкесы, абазины), которые закрепились ментально в виде «адеба» и «адаба». Цивилизационная миксация проходит через сердца людей, воспитанных на традиции.

Безусловно, речь здесь не идет о криминальных лицах, поведенческая мотивация которых формально часто не отличается по ценностным аргументам от мотивации совершенно нормальных, но еще незрелых в социокультурном отношении людей. Криминальные персоны весьма умело пользуются всем арсеналом социальных ценностей и этнокультурных символов, пуская их в ход, когда надо спровоцировать конфликт. Но нас ведь никто не освобождает от необходимости знать культурно-психологические мотивы цивилизационных столкновений, чтобы как-то участвовать в нейтрализации конфликтов, особенно этномолодежных. А этномолодежные конфликты выступают составной частью современного столкновения цивилизаций, о котором предупредил мир американец Сэм. Хантингтон. И не прислушаться к нему у нас нет оснований.

Что делать, если горцы, оказавшись в других городах и весях нашей необозримой родины, спонтанно демонстрируют свои этнонациональные архетипы поведения, собираются большими земляческими группами, подчеркнуто громко говорят на своем родном языке, танцуют и веселятся … не так, как привыкли местные, чаще всего русские. Так они привыкли выражать свои эмоции дома, на Кавказе. К тому же в силу своего темперамента кавказцы склонны к определенным поведенческим демонстрациям. И если они оказались временно в пространстве русской этнической культуры, то по инерции они продолжают считать, что находятся на общей государственной территории. И это совершенно справедливо, они в своей стране. Они ничего не ломают, никого не обижают и не оскорбляют. Они веселятся, но, правда, ведут себя не так, как привыкли это делать местные. Всего лишь! Но последние воспринимают такое поведение кавказцев как вызов, оскорбление достоинства русских: понаехали тут, понимаешь, и ведут себя по-хамски. Там, на Кавказе, с нами совсем не считаются, оскорбляют, унижают и даже убивают нас. Там везде блат и кумовство. Русским нет никакого прохода. Чтобы им жизнь не казалась раем, надо напомнить им, что они в России, а не у себя в горах. Обнаглели, понимаешь.

Скажем откровенно, такой культурный протест – просто неприятное «открытие» для многих молодых кавказцев. В душе ведь нет никакого вызова. Их неправильно, искаженно поняли. Они, наоборот, уверены в том, что знаменитое кавказское гостеприимство и душевная щедрость делают горскую этнокультурную среду местом, где каждый, и в том числе русский, чувствует себя свободно и раскованно. Они уверены, что везде в России испытывают эстетическое и нравственное удовлетворение от созерцания кавказской культурной идентичности.

Ошибка очевидна: желаемое принимается за действительное. Да, русские корректны, но их корректность держится на постоянном моральном стрессе, о котором не кричат на каждом углу. Эта корректность из-за относительно низкого уровня моральной отзывчивости «хозяев» воспринимается как проявление их полной раскованности и свободы. Однако каждый из нас знает, что ни один русский, если он нормальный человек, не допустит таких вольностей, которые допускаются нашими горскими парнями в отношении русских девушек, при всей «раскрепощенности» поведения многих из них. Это происходит отнюдь не потому, что русские парни отмечены божьим перстом благородства, а потому, что местная этнокультурная среда их проживания не дает им «расслабиться». Русские и русскоязычное население Кавказа видит в этом определенное ограничение своей свободы. Даже лишний раз не крикнешь на свадьбе «Горько!», так как это противоречит ценностной традиции горской этнокультурной среды.

Да ведь и не только в поведенческой сфере проявляется свобода. Она проявляется и в экономической деятельности, и в сфере карьерного роста, и в политических ориентациях и во многих других деталях культурной повседневности. Совершенно недопустимо то, что сдержанное поведение русских в горском культурном пространстве интерпретируется если не всеми, то значительной частью и взрослых, и молодых, как национальная робость и чуть ли не трусость русских. Эта распространенная ошибка многих. Когда мы оказываемся в этнических регионах России, да и не только там, эта иллюзия рассеивается как туман. Ошибки допускаются и русскими в оценке личной культуры горца. И эта, и та ошибка основаны на отрицательной проекции соответствующих национальностей. Исторический опыт показал и повседневная жизнь подтверждает, что русские несгибаемы на занимаемых жизненных позициях; кавказцы красивы в личной отваге. Образно говоря, щит и меч. И то, и другое в век электроники и кибернетики выглядят как некоторый атавизм. Хотя, извините за некоторую поспешность, эти качества в наш век цивилизационных разломов могут еще пригодиться. Но, как гласит надпись на кинжале, «Без нужды не вынимай, без славы не вкладывай»!

Я хотел бы обратить внимание читателя на то, что речь не идет о том, что одни хорошие, а другие – плохие. Не бывает плохих и хороших народов. Любой народ выше этих повседневно-бытовых оценок. Народ – явление космическое. Он таков, каков есть в действительности, без наших доморощенных проекций в его адрес. По отношению к народу верна фраза: «У природы нет плохой погоды, каждая погода - благодать». Народ – культурная часть биосферы и он не может быть ни плохим, ни хорошим. Он нуждается в уважении, независимо от того, мал он или велик. Как мы относимся к планете, к солнцу, к миру в целом.

Мы зачастую утрачиваем последние ресурсы терпимости, когда в нашем присутствии люди заговаривают на своем родном, «теплом» языке. Когда люди говорят на своем родном языке, происходит незаметная, внутренняя передача партнерам по общению этнокультурной ауры, солидарности и межчеловеческого тепла. Как же мы, люди всеобщего среднего и высшего образования, реагируем на такое безобидное и социально благотворное явление? По-советски: «Разговаривайте на понятном всем языке»! И прибавим еще от себя, чтобы было больнее: «Какое бескультурье»!

Как нам вдолбили в советское время эту «интернационалистскую» сентенцию, так и повторяем ее бездумно до сих пор. Из-за нашей собственной эмоциональной неотзывчивости и черствости мы даже краем сердца не чувствуем, как жестоко унижаем и оскорбляем этноязыковое чувство другого человека, нашего с вами товарища. А ведь цитируем И.С.Тургенева: «Во дни сомнений, во дни тягостных раздумий о судьбах моей родины, ты один мне поддержка и опора, о, великий, могучий и свободный русский язык».

Поскольку И.С.Тургенев был патриотом, то он, конечно, считал, что не может быть, чтобы такой великий язык не был дан великому народу. Что в этом плохого! Тогда давайте и мы признаем за каждым из нас моральное право говорить на своем родном языке, когда мы в этом испытываем потребность и есть реальная необходимость, не подвергаясь моральному осуждению за мнимую нашу бестактность и не обрекая нашего партнера по общению на информационную изоляцию.

Для каждого из нас наш родной, материнский язык – самый великий язык на земле. Именно с него мы покидаем природность материнского лона и начинаем свое долгое шествие по просторам культуры, чтобы стать людьми. Бестактны те, кто стремится «причесать нас под общую гребенку».

Американский антрополог М.Беннет в ходе исследования феномена «свой-чужой» приходит к выводу: являясь участником любого вида межкультурных контактов, люди взаимодействуют с представителями других культур, часто существенно отличающихся от них самих. Отличия в языке, национальной кухне, одежде, нормах общественного поведения, отношение к выполняемой работе зачастую делают эти контакты трудными и даже невыносимыми. Основные причины неудач межкультурных контактов заключаются в различном мироощущении, т.е. в ином отношении к миру и к другим людям. Главное препятствие на пути межкультурных контактов исследователи видят в том, что партнеры по коммуникации воспринимают друг друга сквозь призму своей культуры.

Мы все разные, и должны помнить об этом всегда, когда общаемся с людьми. Подлинное взаимопонимание существует там, где каждый из партнеров исходит из убеждения, что его визави равен с ним на сто процентов, хотя и совершенно другой по своей культурной ментальности. И языки наши в ценностном отношении абсолютно равны, хотя по уровню исторического развития и по некоторым другим параметрам они разные. Хватит ли у нас мудрости согласиться с таким утверждением и принять его в качестве руководства общения в человеческом обществе!

То, что я написал выше, у серьезного, образованного человека, хорошо знающего аналитическую психологию и основы культуры личности, вызовет лишь горькую улыбку и молчаливое согласие. Ведь факты эти получают все большее и большее распространение, вызывая весьма болезненные переживания. Будут, конечно, и возражения. Между тем, у нас укрепляется полная уверенность, что мы живем в большой дружной стране, где все мы являемся ее субъектами, ее детьми, несем за нее равную ответственность. Так почему же в разных ее частях мы часто встречаем надписи (извините за натурализм): «Россия для русских»! «Русские, вон с Кавказа»! «Черножопые, вон из города (имярек)» и т.д. и т.п. Откуда этот зоологический оскал! Почему наша толерантность (терпимость к иному), несмотря на наши средние и высшие образования, трещит по швам, показывая всему миру, что можно быть очень образованным и оставаться в то же время животным с его клыками, рогами и копытами. За примерами далеко ходить не надо, достаточно инкогнито понаблюдать как отдыхает наша «замечательная» элита, образно говоря, как «земство обедает».

Ответить на все эти «почему» здесь просто невозможно, да и не требуется. Одно ясно: человек становится личностью в обществе. И основные противоречия общества с детства, исподволь, незаметно, в стихии общения и взаимодействия с другими проникают в него и, не получив соответствующей «цензуры» и критики со стороны еще не устоявшегося личного сознания и культуры, закрепляются в глубинных пластах его психики. Значит, мы все противоречивы и не надо в этом сомневаться.

В свое время великий австриец К.Г.Юнг назвал их «архетипами бессознательного». Это целый комплекс культурных стереотипов, образцов, моделей мышления и поведения, которыми обладает каждый из нас, совершенно не ведая об этом. Архетипы должны соответствовать степени системной целостности родного социально-культурного пространства. В нем мы рождаемся, социализируемся, становимся личностями и гражданами одного гуманитарно и духовно однородного пространства. Если такой однородности нет, то беда: невозможно по призыву или приказу мыслить и действовать всем в унисон. А если учесть, что наша страна представляет собой единство народов с очень разной «толщиной культурной истории», то можно понять, что однородность вряд ли разумно ожидаема. А последние пятнадцать лет нас лишили и той тонкой однородности, которую нам привил социализм.

Видимо, как бы не было это горько сознавать, наше общество - больное общество, несмотря на бодрые заявления наших властей: «Все хорошо, прекрасная маркиза! Все хорошо, все хорошо!». Многие наши управленцы, которых наш президент назвал мерзкой кастой, делают свое дело: они легко адаптируются и к социализму, и к капитализму, и к моральному кодексу, и к борделю. Шапочный передел в самом разгаре! И никаких угрызений совести! Нет только одного: честного, ответственного выполнения своего гражданского долга, уважения рядом идущего человека. Действует принцип: «Каждый за себя – один Бог (Аллах) за всех».

В глубоком кризисе и социально-политическая, и социокультурная, и социально-педагогическая сферы нашей жизни, социальная и школьная педагогика, которые, кажется, бредут во тьме со своими догматическими советскими штампами, пытаясь соединить несоединимое.

Политические структуры нашего общества ряд лет не могут достигнуть консенсуса по вопросу об объединяющих ценностях и перспективах, которые естественно отозвались бы в сознании большей части россиян, были ими приняты и ассимилированы. Всенародные праздники ничтожны и безлики по своему ценностному потенциалу.

Идея о необходимости радикальной миксации населения страны на основе паритетности всех проживающих в ней народов, кажется, способна вызвать потрясения в самосознании всех народов и, в конечном счете, центробежные процессы. Одна мысль о возможной китаизации Дальнего Востока вызывает чувство пароксизма и ввергает нас в состояние прострации.

Лидирующий этнос нашего полиэтнического пространства – русский народ – морально пока не готов уступать свои имперские позиции и возглавить процесс, который американцы после второй мировой войны, в состоянии эйфории, назвали «плавильным тиглем». Было бы замечательно, если бы идею многополярного мира мы продемонстрировали в нашем полиэтническом пространстве.

Генсек Совета Европы, Терри Девис, обращается к нам:

«В начале 21 века оказывается, что рецепты, считавшиеся успешными в последние сто лет, перестают работать в условиях глобализации и демографического упадка промышленно развитых стран. России, которой еще только предстоит столкнуться с массовым наплывом иммигрантов, стоит… прислушаться к дискуссиям, идущим в Старом и Новом Свете».
 Это серьезное и реалистическое предупреждение.

Сегодня уже имеются народы, которые едва сдерживают свои сепаратистские амбиции, несмотря на всю их пагубность в условиях достаточно ясно проявившихся тенденций однополярных устремлений известных обществ и государств. Маленькому государству придется или уступить современным государственным монстрам и обеспечить себе безымянное существование, обречь себя, так сказать, на «гватемализацию», или вести вечную борьбу за выживание на грани истощения всех своих жизненных сил. Самоопределение народов в рамках российского полиэтнического пространства должно стать культурным самоопределением. Политическое самоопределение и борьба за его реализацию в современном мире смерти подобно. Эту истину надо пропустить через сердце лидеров российских автономий.

Образование, как в болотной трясине, бьется над новой инновационной парадигмой просвещения. Печать бездарности довлеет над всем аппаратом министерства образования. Хочется, конечно, править интеллектуальной жизнью, да вот не хватает ни интеллектуальных, ни морально-волевых сил. Стыд и позор. От этой организации не приходится ждать инноваций в области интеллектуальной идентичности.

Ощущение от оперативного состава нашей милиции просто тревожное. Нет к ней абсолютно никакой веры. Да она и не нуждается в нашей вере, поскольку очень уверена, что ей никогда не придется висеть на фонарях. Не дай бог попасть ей в руки! Опасно для жизни.

Армия - маленькое зеркало нашего больного общества!

«Грифы» и «кондоры» сидят на Рубцовке и терпеливо ждут своего часа.

Единственное прибежище – религия, тем более, что иудаизм, христианство и ислам родные по рождению братья. Но и здесь прочно обосновались злоба, деньги и динамит.

В нашей классической литературе выдвигались вопросы: «Кто виноват»? «Что делать»? У меня еще один – «Как жить»?

Мне кажется, что средствам массовой информации не хватает смелости и мудрости поднять эти вопросы, и пригласить читателей к их обсуждению. Мне кажется, что количество Кондопог и этнических драк в наших столицах и в других местах будет только нарастать. Надо поднять обсуждение этих вопросов. Ведь их решение прямо влияет на укрепление нашего общего дома. Если такое обсуждение и не даст реального результата, то, по крайней мере, люди освободятся от лишнего груза тревог и сомнений, как от опасного нагноения. Паллиатив? Да! Но это может породить широкое движение доброй воли, чувство сопричастности к судьбе своей страны.

КАРАЧАЕВО-ЧЕРКЕССКАЯ РЕСПУБЛИКА В СИСТЕМЕ ОБЩЕРОССИЙСКОГО ПОЛИТИЧЕСКОГО ПРОСТРАНСТВА (СОСТОЯНИЕ И ПЕРСПЕКТИВЫ)

Е.А. Щербина

канд. полит. наук, доцент, вед. науч. сотр. 
Отдела социально-политических проблем КЧИГИ (г. Черкесск)
Единая Карачаево-Черкесская республика как самостоятельный субъект РФ была провозглашена в марте 1992 года по результатам республиканского референдума. В марте 1996 года была принята Конституция КЧР. В течение десяти лет шло формирование республиканских структур власти: выборы депутатов в республиканские органы власти были проведены в 1995 году, а выборы Главы республики - в 1999 году. В эти же годы были созданы и активно действовали национальные общественные организации, выступавшие от имени народов в борьбе за реализацию их коллективных политических прав.

В становлении и развитии Карачаево-Черкесии как самостоятельного субъекта РФ нашли отражение как общие для всех субъектов России закономерности, так и специфические особенности. Эти особенности выразились в сложном характере возникновения самой республики, как гомогенного политического образования, так и в противоречивом характере становления новой исполнительной и законодательной власти, в запаздывании процессов демократических преобразований.

Общими для всех субъектов федерации, в том числе КЧР, являются вопросы соотношения федерализма и регионализма, выливающиеся в проблемы соотношения и распределения власти, экономическую ассиметрию, скрытую унитарность российского государства. В современной политологической литературе обсуждаются вопросы правовой асимметрии, связанной с различием статусов субъектов федерации, которую объясняют, как правило, историческими причинами. По мнению значительной части юристов, политологов, правовая асимметрия Российской Федерации есть индикатор ее нестабильности, которая свидетельствует о том, что нынешняя федерация в большей степени базируется на фундаменте старой советской государственности. Сторонники данного подхода отмечают, что необходимо продолжение конституционного процесса, в ходе которого должны быть разделены алгоритмы решения национального вопроса и вопрос о федерализме. Часть исследователей отмечает, что национальный вопрос призваны решать законы, защищающие права национальных меньшинств, а федерация должна строиться как симметричное государственное образование (1).
Политическая асимметрия проявляется в несовместимости политических систем на федеральном и региональном уровнях. В рамках российского федерализма относительная демократия на федеральном уровне сталкивается с едва замаскированным авторитаризмом на региональном уровне, что, по нашему мнению, определяет конфликтогенность многих процессов в этнорегионах, в том числе Карачаево-Черкесии. По мнению политологов, решение данной проблемы лежит в плоскости проведения радикальной административной реформы и пересмотре концепции местного самоуправления. В первом направлении уже сделаны определенные шаги: введены должности представителей президента по семи округам, реорганизованы структуры МВД, изменен порядок формирования верхней палаты парламента – Совета Федерации. Эффективность этих мер уже подвергнута сомнениям практическими политиками (2). Развитие местного самоуправления – наиболее действенное направление становления российского федерализма, но и самая большая проблема. Местное самоуправление – институт, эффективность которого в наивысшей степени зависит от культурных традиций и социальной обстановки. Компромиссным и эффективным решением может быть не самоуправление, а участие россиян в управлении как переходной формы общественного контроля (3).
Экономическая асимметрия проявляется в перераспределении средств федерального бюджета, в который сначала поступают средства из регионов, а затем возвращаются оттуда в виде субвенций. Центральному правительству приданы не свойственные для федерального государства функции расчетного центра, перераспределяющего средства от одних регионов другим. Перспективным направлением решения этой проблемы представляется осуществление административно-политической реформы, предполагающей укрупнение субъектов федерации. Проведение этой реформы, по нашему мнению, объективно целесообразно с экономических позиций, так как есть субъекты с мизерной численностью населения и почти полным отсутствием ресурсов. С точки зрения управляемости политическим процессом в России, проведение этой реформы имеет как противников, так и сторонников. По мнению сторонников этой реформы, укрупнение субъектов федерации позволит упростить государственное устройство, сделать федерацию более управляемой и увеличит ресурсы каждого отдельно взятого субъекта федерации, сделав его полноценным участником федеративных отношений (4). Противники же аппелируют к иной аргументации, рассматривая особенности российского федерализма как этнического федерализма.

Значимым вопросом в контексте поставленной проблемы является отношение к этой реформе региональных элит, в первую очередь этнических элит, могущих оказать сопротивление проведению этой реформы, основываясь на декларируемых принципах национально-государственного самоопределения в рамках федерации.

Проведенный теоретический дискурс призван обозначить те проблемы общероссийского политического пространства, которые отражаются на всех субъектах Российской Федерации, в том числе и на Карачаево-Черкесской Республике, определяя неоднозначность и противоречивый характер ее развития как политического образования.

Общероссийское политическое пространство 2006 – 2007 гг. характеризуется следующими актуальными проблемами:

- активно идущее укрепление вертикали власти. В Послании Федеральному Собранию в 2007 году Президент В.В. Путин отметил, что в России произошло увеличение объема полномочий региональных и местных властей, и что сегодня децентрализация полномочий в сфере государственного управления достигла самого высокого уровня;

- укрепление экономической основы поселенческого типа местного самоуправления. В начале 2000 годов осуществлялась политика укрупнения районов, на всей территории РФ были созданы муниципальные образования, в которых концентрировались все управленческие функции, в том числе селами и городскими поселениями. К 2005 году вопросы о местном самоуправлении вновь приобрели актуальность и на государственном уровне было принято решение о возвращении местного самоуправления. 2007 год – это первый год законодательно обеспеченного перехода к местному самоуправлению;

- реализация принципа многопартийности, подготовка и проведение выборов на федеральном уровне (в Государственную Думу России, выборы Президента РФ);

- актуальной остается проблема укрупнения регионов России. В настоящее время в РФ 86 субъектов, в результате слияния двух регионов 1 декабря 2005 года появился Пермский край, с 1 января 2007 года – Красноярский край, объединивший три субъекта.

Референдумы по вопросу объединения прошли в Камчатской области и Корякском АО в 2005 году, в Иркутской области и Усть-Ордынском Бурятском АО в 2006 году. 11 марта 2007 г. – в Читинской области и Агинском Бурятском автономном округе в Забайкальском крае.

В отношении малочисленных народов и укрупнении регионов Президент РФ В.В. Путин 1 февраля 2007 года на «Большой пресс-конференции» - ежегодной встрече с журналистами – отметил, что любые территориальные изменения не могут приниматься иначе, как путем волеизъявления проживающих там людей.

В контексте обозначенных нами проблем, в прикладном аспекте, значимым, на наш взгляд, является рассмотрение взаимоотношений центра и республики в оценках и мнениях жителей Карачаево-Черкесии. В их изменении отражается объективная динамика политических процессов, происходящих в России в последние годы. Так, если в начале нового тысячелетия большинство жителей КЧР основные надежды в решении проблем Карачаево-Черкесии возлагало на федеральный центр, то в 2006 году положение меняется в сторону республиканской власти.

По результатам проведенного в 2003 году опроса общественного мнения в КЧР в рамках общероссийского мониторинга, проводимого Центром конфликтологии Института социологии РАН, в декабре 2003 года 74,6% респондентов отметили, что «Президент России должен как можно жестче контролировать работу республиканской власти» и только 11,5% считали, что «в своей работе республиканская власть должна быть как можно более независима от Президента России». В ноябре 2006 года 35,5% респондентов ответили, что наибольшим влиянием на решение острых проблем региона обладает региональная исполнительная власть. Федеральному Центру в таком влиянии отдают предпочтение 21,4% респондентов, местной власти – 18,3% опрошенных. Перенос акцентов в оценке влияния с центральных органов власти на региональные являются, на наш взгляд, отражением происходящих в социально-политической сфере изменений, связанных с усилением роли и значения региональных органов власти, а в целом с укреплением федерализма в России, предполагающим сбалансированные отношения центра и регионов, передачу части полномочий от центра к регионам.

Оценивая в 2003 году отношение федерального Центра (Кремля, федерального правительства) к КЧР 39,1% респондентов назвали его «нейтральным», 34,4% - «хорошим», 13,8 – «плохим» и 12,8% затруднились при ответе. В настоящее время, из 576 опрошенных в Карачаево-Черкесии респондентов, 89,1% считают, что регионы задавлены центром и 86,8% ответили, что Центр не знает особенностей регионов. С этим вопросом тесно связан другой - какое руководство региона наиболее эффективно? Значительное большинство жителей республики считают, что «умеющее успешно лавировать» - 70,9%, среди сторонников жесткой самостоятельной региональной власти, отстаивающей свои позиции – 14,1% опрошенных. Давая характеристику республиканской власти, 53,6% респондентов оценили ее как «предпочитающую не вступать в пререкания с центром»; 27,5% - «умеющую успешно лавировать».

На вопрос о том, как разрешаются конфликты между центром и вашим регионом, 30,2% опрошенных ответили – в пользу Центра, 6,2% - в пользу региона, 40,6% - когда как. В этих ответах, на наш взгляд, отражается установивший баланс сил между Центром и регионом, который находит отражение в структуре ответов.

Вместе с тем, из 128 опрошенных в ноябре 2006 года экспертов, 84,8% выразили свое полное доверие Президенту РФ и всего 15,4% - Президенту Республики. Региональному собранию доверяют всего 16,9% респондентов, а главе администрации города всего 9,8%. По верному замечанию П.И. Куконкова, разрыв в доверии к различным уровням «властной вертикали», отражающий традиционную для России систему отношений власти и общества, в современных условиях, способствует усилению разбалансированности, неустойчивости самой системы власти (5).
Исходя из этого, первоочередной задачей всех структур власти регионального уровня становится восстановление доверия населения к ней.

Одной из важнейшей и пока нерешенной проблемой общероссийского политического пространства является укрепление местного уровня власти. В 2006 году переход к реализации поселенческого типа местного самоуправления был законодательно обеспечен. В настоящее время необходимо создание экономической основы местного самоуправления. Об этом, как об одной из первоочередных задач в сфере государственного управления на ближайшие годы, говорил Президент РФ В.В. Путин в Послании Федеральному Собранию. Проведенный в Карачаево-Черкесии в 2003 году опрос жителей, позволил выявить низкую оценку роли и значения местного самоуправления в республике - 62,6% респондентов отметили, что местное самоуправление не играет никакой роли в жизни республики и 80,6% опрошенных считали, что простой человек не может реально отстоять свои законные права перед местными и республиканскими органами власти. В ноябре 2006 года самую низкую оценку уровня влияния на решение проблем в республике снова получили местные органы власти – в среднем лишь 9% опрошенных считают, что местная власть влияет на решение наиболее острых проблем региона. Перспективным представляется усиление роли и значения местной власти поселенческого типа, возвращение им основной части полномочий и финансов. Это будет способствовать действительному решению проблем на местах, повысит ответственность власти перед избирателями, а в конечном счете, к реальному укреплению вертикали власти.

Важнейшей задачей российского государства на современном этапе является также формирование общегражданской идентичности. В постсоветский период шел интенсивный подъем национального самосознания, этническая идентичность стала преобладать над гражданской идентичностью, в настоящее время активизировалось формирование этноконфессиональной идентичности. Но для построения действительно единого сильного демократичного государства необходимо формировать множественную идентичность, основой которой будет единая общегражданская идентичность – «россиянин». В русле обозначенной проблемы хотелось бы отметить, что для народов республики даже в трудные кризисные моменты был свойствен высокий уровень гражданского самосознания в сочетании с высоким уровнем национального самосознания («мы» – граждане России, одновременно абазины, карачаевцы, ногайцы, черкесы и т.д.). Так, Б.Х. Акбашев, выступая в 1999 – кризисном для республики году, в Москве на проводимом журналом «Жизнь национальностей» «Круглом столе» отметил: «… Каждый из нас представитель определенной национальности, культуры, языка, но вместе с тем мы представители единого, многонационального народа, и это, в конечном итоге, главное. Несмотря на все сложности и противоречия прошлого и настоящего, ощущая себя гражданами РФ, подавляющее большинство жителей Северного Кавказа, в том числе и черкесский народ, связывают перспективы своего исторического развития с развитием русского народа, с развитием нашего общего федеративного государства» (6). В.М. Семенов, лидер карачаевского народа, в период конфликта 1999 – 2000 гг. в своих выступлениях постоянно подчеркивал, что КЧР – субъект РФ, живущий по законам РФ, призывал народы сохранить спокойствие во имя целостности общего федеративного государства (7).
В условиях растущей политизированной конфессиональной идентичности, особенно на Юге России, необходимо укреплять, а у молодежи активно формировать гражданскую идентичность. В этих процессах не последнюю роль, на наш взгляд, может сыграть реализация федеральной целевой программы «Патриотическое воспитание граждан РФ на 2006-2010 годы», разработка которой была связана с необходимостью воспитания российского патриотизма, формирования единой общегражданской идентичности. В целях реализации целевого проекта 9 июля 2005 года было принято Постановление Народного Собрания КЧР «О республиканской целевой программе «Патриотическое воспитание казачьей молодежи КЧР на 2005-2007 годы»».

В качестве основных целей сформированы:

- утверждение в сознании молодежи патриотических ценностей, взглядов и убеждений, уважение к культурному и историческому прошлому Кубанского казачества, к традициям военного уклада жизни казаков, повышение престижа военной и иной государственной службы;

- передача и развитие лучших традиций российского и казачьего воинств;

- изучение истории и культуры Отечества и родного края;

- противодействие проявлениям политического и религиозного экстремизма в молодежной среде;

- физическое развитие казачьей молодежи и формирование здорового образа жизни.

На наш взгляд, крупным недостатком республиканской программы является ограничение целевой группы только казачеством. Проведенный анализ прессы за 2005 год показал, что в республиканских СМИ за 2005 год больше не было опубликовано никаких указов, постановлений и т.п., связанных с реализацией данного проекта. Такое ограничение является необоснованным и деформирует суть самой ФЦП, направленной на формирование общегражданской идентичности у всех слоев населения и всех этнических групп.

Значимым вопросом в развитии общероссийской государственности и демократии в России является реализация принципа многопартийности в законодательных органах. В настоящее время в Народном Собрании Карачаево-Черкесии представлены партийные фракции наиболее крупных российских политических партий. В республике действуют региональные отделения большинства российских партий. Самое крупное – «Единая Россия». Достаточно активны и многочисленны – представители КПРФ, активны, но немногочисленны ЛДПР, СПС. По результатам проведенных в 2007 году мониторингов первое место по узнаваемости и активности в Карачаево-Черкесии занимает политическая пария «Единая Россия», высок рейтинг доверия у КПРФ и стабильно третье место в рейтинге в республике занимает либерально-демократическая партия. Представители этих партий - активные участники всех выборных процессов, всех мероприятий республиканского уровня. Лидеры и представители партий участвуют в мероприятиях, направленных на укрепление согласия и солидарности народов КЧР. Но хотелось бы отметить, что в КЧР партийная принадлежность и партийные предпочтения не играют той роли, которую они имеют в некоторых европейских частях РФ. В северокавказских республиках, и Карачаево-Черкесия не исключение, традиционно на постсоветском пространстве более значимыми в политической жизни являлись национальные общественные объединения, отражающие интересы народов. Повышение роли и значения политических партий в национальных республиках – это, на наш взгляд, важная политическая и гражданская задача. Являясь, с одной стороны, общественным объединением граждан, а с другой, политическим образованием, партии способствуют сплочению граждан не по национальному или стратификационному признаку, а по приверженности политическим идеям и целям, что способствует построению сильного гражданского общества и развитию демократии.

Таким образом, обозначенные нами проблемы в состоянии и перспективы развития Карачаево-Черкесской Республики как политического образования неразрывно связаны с развитием общероссийского политического пространства. Общероссийские политические проблемы трансформируются в республиканские, которые в свою очередь формируют общероссийские проблемы, привнося в них национальные и региональные особенности. Дальнейшее развитие российского федерализма, демократии, укрепление вертикали власти в значительной степени связаны с решением вопросов местного самоуправления, повышением уровня доверия к республиканским органам власти, формированием общегражданской идентичности.
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РЕЛИГИОЗНЫЕ ВОЗЗРЕНИЯ НАРОДОВ СЕВЕРОКАВКАЗСКОГО РЕГИОНА И ЕГО ВЛИЯНИЕ НА ГЕОПОЛИТИКУ

А.А. Санглибаев
Кандидат социологических наук, г.Черкесск, КЧР

Интенсивное идеологическое воздействие на историческую память этнонаций, апелляция к ней как к фактору делегитимизации советского народа, как социально-исторической общности народов также имели особое влияние на ситуацию в регионе. Актуализация исторической памяти для поисков идентичности и для ориентации в современных общественных реалиях изначально интерпретировалась новым политическим руководством России в виде «синдрома жертвенности и вчинения исков». История политики Российской империи и СССР в отношении народов Кавказа объективно дает обильный материал для подпитки этого синдрома. Но такая избирательность исторической памяти навязывалась и своеобразным контекстом современной религиозной политики российских властей, вернувшихся, казалось, к решению задач конца XVIII в. Сами риторические формулы рядоположения «Россия и Кавказ» или «кавказская политика России»; политическая практика, включавшая маневрирование между республиками и проживающими в них этнонациями, элитами, движениями, религиозными властями и оппозицией; элементы «вмешательства», так же как и сам его характер, сводившийся к использованию вооруженных контингентов, - все это создавало впечатление, что государственная власть РФ не считает себя представителем народов Северного Кавказа, а намерена проводить некие внешние по отношению к ним российские интересы в данном регионе. «Внешнеполитический» оттенок такой линии российской власти усиливался тем, что она порой действительно выглядела как продолжение и отражение ее закавказской, т.е. действительно внешней политики. Не менее важно было назойливое акцентирование геополитического аспекта региональной политики и подчеркнутое внимание к укреплению Северо-Кавказского военного округа. Наконец, чрезвычайно показательный аспект деятельности российского руководства на Северном Кавказе - его отношение к движению казачества, подтверждавшее фактическую готовность пойти навстречу требованиям восстановления дореволюционного статуса казачества как военно-служилого, «милитаризированного» сословия. Это было прямым стимулом к возрождению «милитаристских» элементов традиционного уклада жизни народов Северного Кавказа.

Запутанность исторического аспекта данной проблемы и стремительная политизация национального сознания вели к гипертотрофии этнотерриториальных признаков идентичности. Это в свою очередь способствовало возрождению «милитаристских» элементов в сознании.

Более сложной является связь традиционной социальной организации северокавказских народов с системой исламского вероучения, которая также осуществляет функцию всеобъемлющего социального регулирования. В то же время укорененность системы исламистских институтов, норм и ценностей в общественном сознании большинства народов Северного Кавказа имеет своим закономерным следствием их адаптацию к местным условиям и традиционным доисламским порядкам.

В восприятии традиционного общества исламские порядка, хотя и не без противоречий, все же сочетались с элементами родоплеменного уклада, если, разумеется, данные элементы сами по себе не противоречили основополагающим принципам ислама. При таком положении вещей соседствовали два пласта социальной реальности, органично дополнявшие друг друга. Неслучайно именно там, где была сохранена в той или иной форме общинно - родовая, тейповая структура, ислам имеет наиболее сильные позиции: это сельские районы Чечни и значительная часть горного Дагестана. Любопытно, что хотя горцы (аварцы, даргинцы, чеченцы, ингуши) приняли ислам значительно позже равнинных народов (кумыков и ногайцев), благодаря сохранению общинных институтов, религия оказывает большее влияние на жизнь первых. Глубина проникновения ислама в традиционный социальный уклад менее значительная на западе северокавказского региона.

Как результат, современное религиозное возрождение в северокавказских республиках сопровождается распространением радикальных исламских течений, исключающих любую форму социальной и политической организации, если она в чем-либо отклоняется от Корана и шариата. В современных условиях нормы шариатского права начинают составлять реальную альтернативу как феодальному законодательству, так и традиционным адатным нормам. При том, что сфера применения последних в настоящий момент расширилась, адат все же не может целиком обеспечивать потребности современного общества в правовом регулировании.

Особый проблемный узел представляет собой периодически дающая о себе знать религиозная ситуация, где превращение ислама в государственный регулятор всех общественных процессов приводит к определенным социальным противоречиям. Например, в годы правления Дудаева был совершен переход от спорадических «спекуляций» на исламскую тему к целенаправленной исламизации «чеченского государства». Дудаев, будучи сам светски образованным человеком, использовал ислам как орудие манипулирования сознанием. При этом естественным фоном для становления исламской идеологии и формирования соответствующих поведенческих стереотипов послужило противостояние с российскими федеральными властями. Из всех северокавказских республик лишь в Чечне «национальное возрождение» получило столь явную религиозную окраску. Оказалось востребованным чувство принадлежности к мусульманскому миру, сохранявшееся в этническом сознании чеченцев на протяжении всех лет советской власти (обострению данного чувства способствовали депортации 40-х годов). Вместе с тем авторитарный дудаевский режим спровоцировал первую «волну» религиозно-политических конфликтов в республике, оказывая грубое давление на «неугодных» духовных авторитетов.

За время военных действий 1994-1996 гг. и непосредственно после них расстановка религиозных сил в Чеченской Республике претерпела существенные изменения. С одной стороны, окончательно восторжествовал «исламский порядок», пронизавший всю политическую систему Ичкерии (нараставшая исламизация завершилась в феврале 1999 г. ведением «прямого шариатского правления»). С другой - в качестве реальной и весьма влиятельной силы выдвинулись приверженцы нетрадиционного для Чечни радикально-пуританского исламского течения («ваххабизма»). Результатом стало превращение ислама из средства мобилизации этнонационального сознания в орудие борьбы политических группировок, и как следствие, отчуждение политических кругов от основной массы населения. При традиционной слабости государственных начал в чеченском обществе такой исход оказался вполне закономерным. (О произошедших переменах косвенным образом свидетельствует прекращение массовых зикрийских действий по кадирийскому тарикату, ранее почти непрерывно проводившихся перед президентским дворцом). Весной - летом 1998 г. религиозно-политическая ситуация достигла наибольшего накала, что вылилось в серию вооруженных столкновений между ваххабитскими отрядами и местным населением (в Урус-Мартане, Гудермесе, Шали и других населенных пунктах).

Пример Чечни показывает, что на Северном Кавказе религиозное сознание, лишенное связи с этнической идентичностью, во многом теряет свою социальную значимость. Именно так случилось в Чеченской Республике, где религиозные инновации, будучи привнесенными извне (с Ближайшего Востока), принципиально не адаптируются к местным социокультурным условиям.

Все сказанное не позволяет рассматривать северокавказский ислам в качестве самостоятельного фактора, определяющего форму общественного бытия. Этничность представляет здесь более фундаментальный пласт личной и групповой самоидентификации. В подобных условиях преемственность и относительную стабильность общественного развития может обеспечить лишь такой религиозный уклад, который совпадает с социокультурной матрицей конкретного этнического сообщества.

Наблюдаемое у ряда северокавказских народов восстановление традиционного социального уклада со всем присущим ему набором регулятивных функций, традиционных моделей идентичности, институтов и ценностей нельзя всецело свести лишь к процессам «этнической регенерации». В неменьшей степени это стало компенсирующей реакцией северокавказских этнонаций на кризис и разрушение государственных механизмов, обеспечивающих жизнедеятельность социума. Укрепление традиционной социальной структуры было обусловлено также общей деиндустриализацией северокавказских республик. Деградация наиболее современных секторов производственной и научно-технической занятости вызвала трансформацию социально-профессиональной структуры общества. В первую очередь это выразилось в снижении социального статуса соответствующих профессиональных категорий населения и их вытеснении в более традиционные сферы хозяйства.

АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ ПОЗНАНИЯ В ТЕОЛОГИИ 
И НАУКЕ

М.И. Эскиндаров, А.Д. Джашакуева

Карачаево-Черкесский государственный университет
 им. У. Д. Алиева
I. Епископ Александр (Милеант), имеющий многолетний опыт работы в качестве ведущего специалиста NASA в области изучения объектов солнечной системы, создания космических кораблей и связи с ними, издал уникальную работу с названием «Опыт согласования библейского повествования с научными открытиями», которая, на наш взгляд, едва ли не родственна Тайной Доктрине Е. П. Блаватской, автора «Разоблаченной игиды», является синтезом науки, религии и философии. В предисловии Тайной Доктрины главная мысль такова: «Знание – превыше всего. Каждый, кто принес частицу знания, уже есть благодетель человечества… Научимся оберегать каждый шаг научного познавания». [Е.П. Блаватская. Тайная доктрина. Синтез науки, религии и философии. Том I. Космогенез].

В виду актуальности темы мы излагаем основные идеи упомянутой выше работы. Епископ Александр (Милеант) дает следующее обоснование своего опыта: «В связи с новейшими научными открытиями в области палеонтологии, антропологии и биологии возникла огромная литература, пытающаяся согласовать эти открытия с тем, что говорит Библия на тему возникновения мира и человека». Далее он продолжает: «Насколько этот вопрос сложен, свидетельствует наличие большого количества самых разнообразных и противоречивых мнений. Люди, далекие от веры, основываясь на теории эволюции, склонны видеть в Библейском повествовании первых глав книги Бытия отголоски древних мифов и продукт примитивной фантазии. «Эволюционисты» считают, что возникновение жизни и её развитие на земле – от простейших микробов до современного человека – вполне объяснимо физическими процессами. Деятельность Творца, если не прямо отрицается, то игнорируется. Согласно их концепции, все свойства человека вполне объяснимы физическими причинами, потому что он – лишь высшая ступень в лестнице эволюции. Защитники боговдохновенности Библии, в свою очередь, подозревают «эволюционистов» в злонамеренной подтасовке фактов с целью подрыва веры в Бога. Крайней позиции придерживаются так называемые «креационисты», которые настаивают на буквальной интерпретации каждого слова в Священном писании: все виды растений и животных созданы внезапно в законченном их виде, никаких эволюционных процессов не происходило и никаких промежуточных звеньев в животном мире не существовало. Дни творения были обычными сутками, длившимися 24:00 часа. Мир существует всего 7 500 тысяч лет (что получается из подсчета долголетия допотопных и послепотопных патриархов). Некоторые думают, что творение или эволюция – это жесткая бескомпромиссная альтернатива. Но так ли это? Библейское повествование о возникновении мира и человека говорит о потусторонней первопричине всего существующего, но нарочито избегает необъятные сложности физических процессов, которые действовали и продолжают действовать в природе. Очевидно, истину следует искать где-то между выше упомянутыми крайними концепциями. К сожалению, попытки примирения научных данных с религиозными воззрениями часто страдают предвзятостью, отсутствием действительных знаний и порой вносят больше путаницы, чем правильного разрешения кажущихся противоречий».
Епископ и ученый уточняет свою мысль так:

«В этой работе мы ставим себе целью пролить свет на некоторые принципиальные вопросы, касающиеся веры и разума, религии и науки, творения и эволюции, с целью помочь читателю разобраться в споре между крайними концепциями возникновения и развития жизни на земле. Мы покажем, что никакого действительного конфликта между Библией и наукой не существует. Фактически оба источника знания дополняют одно другое».
2. Два откровения Епископа имеют следующее содержание:
«Все, что мы собираемся сказать на тему согласования Священного Писания с новейшими научными открытиями, базируется на аксиоме истинности и достоверности двух откровений – естественного и сверхъестественного: Господь сообщает о Себе человеку или прямо – через духовное озарение, или косвенно – через природу. Так как Источник обоих откровений – внутреннего или сверхъестественного и внешнего или естественного – один, то и содержание их должно находиться в полной гармонии, взаимно дополняя друг друга. Если иногда возникают «конфликты» между суждениями ученых и богословов, то это всегда является результатом неправильного понимания – или данных науки, или истинного смысла слова Божия. Священное Писание (или Библия) – это письменный результат духовного озарения, которым Бог удостаивал Своих избранников, пророков, для раскрытия людям религиозно-нравственных истин. Оно всегда было и будет главнейшим источником всего, касающегося веры и нравственности. Наука не компетентна говорить на эти темы. Ее задача – познавать устройство мира и его физических законов. Религиозные представления о Первопричине мира не вытекают прямо из каких-либо физических законов, а скорее приходят путем индукции и духовного прозрения. При попытках согласования религиозных истин с научными данными необходимо учитывать, что эти области знания пользуются различными источниками и преследуют свои специфические цели. В науке источником познания являются наблюдения и эксперименты. Они порождают гипотезы и теории, предлагают модели и закономерности на основании тех или других наблюдений, предсказывают ход событий, которые в свою очередь должны быть проверены экспериментами. Если повторные наблюдения не совпадают с предсказаниями теории, то она отбрасывается и заменяется новой. Наука должна основываться только на несомненных доказанных фактах. Все то, что выходит за пределы эксперимента, чего нельзя проверить научным методом, не смеет претендовать на науку, а относится к области предположений, философии или метафизики». Далее он заявляет: «Огорчительно, когда в своей борьбе с религией недобросовестные недоучки, пользуясь именем науки, голословно утверждают, что «наука доказала то-то», в то время, как они фактически ссылаются на предположения, которые выходят за пределы науки. Подобным образом печально, когда горе-богословы на неправильном понимании того или другого библейского слова строят свои «научные» концепции и с ожесточением опровергают все, что выходит за рамки их мировоззрения. Так, например, римо-католическая инквизиция осудила учение Галилея о вращении Земли вокруг Солнца. Ее иерархам казалось, что раз Бог все создал ради человека, то земля должна находиться в центре вселенной, а все небесные светила должны вращаться вокруг нее. Это, конечно, совсем произвольное мнение, на Библии не основанное, ибо быть в центре Божественного попечения ничего общего не имеет с геометрическим центром мира». Упомянутый автор подчеркивает: «Цель Священного Писания – раскрыть религиозно-нравственные истины, необходимые человеку для спасения души. Оно преимущественно говорит о потустороннем и недоступным исследованию – о Боге-Творце и Промыслителе мира, о цели нашего существования, о том, что должно или недолжно делать. Оно не пытается научить людей астрономии, космологии, зоологии или каким-либо другим наукам. Лишь немногие вопросы, находящиеся на грани физического и духовного – например, о возникновении мира и появления жизни на Земле, о духовном начале в человеке – интересуют одновременно науку и религию. И здесь, при попытке согласования слова Божия с научными открытиями, требуется всестороннее образование, глубокое понимание границ компетенции обоих источников знания, а также осторожность в суждениях. Иначе самые благонамеренные старания согласовать религию с наукой могут оказаться несостоятельными и жалкими «попытками с негодными средствами». По мнению упомянутого автора.
Недалекие люди не замечают того очевидного факта, что научные книги и статьи начинают со «второй главы» - как развиваются явления! А «первая глава», которая пролила бы свет на Первопричину того, откуда все произошло, отсутствует!

В итоге он приходит к следующему выводу: «Обсуждая эти принципиальные вопросы, мы сталкиваемся с парадоксом: когда о них высказывается верующий человек, то он будет говорить то, чему научен из Божественного откровения. Он будет выражать свое убеждение в существовании личного, премудрого, всемогущего и милостивого Творца, который всё предусмотрел и устроил для нашего вечного блага. Когда же по этим вопросам высказывается человек, хотя бы и очень образованный, но который придерживается материалистического или оккультного мировоззрения, то те свойства, которые христианская вера приписывает Творцу, он будет приписывать некоей безличностной Первопричине – будь то некий непознаваемый Абсолют или некая космическая энергия. В понимании верующего человека, Бог – вечен, а в представлении неверующего – вечна безличностная Первопричина; верующий признает Бога вездесущим и неограниченным, а неверующий верит в бесконечность пространства; верующий признает Бога премудрым создателем мира и его законов, а неверующий говорит о разумности законов природы, которые «сами собой», непрерывной цепью счастливых случайностей привели к возникновению разумного человека». Епископ далее касается антропного принципа.
3. Об «антропном принципе». Его мнение об этом принципе следующее: «Между силами природы, приведшими к нынешнему богатству жизни, существует жесткая зависимость, нашедшая название «антропного» принципа. Этот принцип гласит, что Вселенная возникла для образования в ней разумной жизни и что как законы физики, так и начальные параметры подобраны таким образом, чтобы гарантировать ее появление. Современная физика свидетельствует: окружающий нас мир очень «чувствителен» к численным значениям универсальных физических констант, поскольку все основные особенности реального мира (размеры атомных ядер, звезд, галактик и всех физических взаимодействий) в конечном итоге определяются величинами фундаментальных постоянных. Само существование мира обусловлено выполнением очень жестких соотношений между ними. Ничтожные, в процентном отношении, отклонения от наблюдаемой удивительно сложной и невероятно точной числовой соразмерности мировых констант привели бы к фатальным последствиям для существующей Вселенной, и природа никогда не смогла бы привести к разумной жизни. Логично признать, что если в нашем мире все разумно, целесообразно и прекрасно, то и Первопричина мира должна обладать этими свойствами. Здесь неразрешимая загадка для материалистического мировоззрения. Главная разница между религиозным и безрелигиозным мировоззрениям та, что в первом эта Первопричина личностна, разумна и обладает волей, а во втором она безличностна и слепа. Чье мировоззрение правильно – нельзя экспериментально доказать. Оба вытекают из недоказуемых аксиом и предпосылок. У первых эта вера религиозна, а у вторых – материалистична. Самым таинственным в лестнице мироздания является наличие сознания у человека – этом конечном звене развития мира. Человек – разумная, нравственно-свободная личность, которая жаждет познавать, совершенствоваться, творить, способна жертвовать собой ради блага других, не может найти полного удовлетворения в материальных благах. А первопричина, приведшая его в бытие, согласно материалистам, – слепой случай! Это нелогично». Далее Епископ делает образное сравнение, которое именует «букашками».
4. Букашки на межпланетном корабле.
«Автор этого труда много лет работал в одном из отделений NASA, специализировавшемся в области изучения объектов солнечной системы, создания космических кораблей и связи с ними. С каждым годом создаются все более совершенные корабли-роботы, которым предоставляется большая доля автоматизации и самоуправления. Планируется наделить этих космических роботов способностью самоуправления и самообучения, чтобы они могли самостоятельно принимать нужные решения и совершать эксперименты в непредвиденных условиях. Забегая на многие десятилетия вперед, представьте себе, что в качестве подготовки к человеческим полетам в космос, ученые построили самый совершенный межпланетный корабль, в котором поселили букашек с целью изучения влияния межпланетного пространства на живые организмы. Ученые снабдили корабль самым усовершенствованным компьютером, научными приборами и всем необходимым оборудованием, чтобы устойчиво поддерживать на корабле-роботе условия для жизни, необходимые букашкам для длительного путешествия в космосе. Между кораблем и наблюдательной станцией на Земле существует коммуникационная система, которая периодически посылает на Землю информацию, собранную на корабле, а также принимает команды с Земли, корректирующие траекторию корабля и производящие реконфигурацию его оборудования и целей экспериментов. И вот, наш космический корабль летит в межпланетном пространстве несколько столетий, в течение которых сменилось на нем много поколений букашек. Букашки нового поколения стали гораздо наблюдательнее и разумнее в сравнении с предыдущими: они начали интересоваться устройством своего «мира», изучили его конструкцию и процессы, контролируемые центральным компьютером, а также функции его различных приборов. Сделав такие большие «научные» успехи, некоторые из букашек стали задумываться, а как же возник их замечательный мир. Может быть, кто-то его построил и позаботится, чтобы им жилось тепло и сытно на нем? Но как проверить, что это так? Сколько букашки не старались восстановить устные предания прежних поколений, им ничего не удалось выяснить. Очевидно, их «мир» всегда существовал. Более чувствительные среди букашек развили способность воспринимать электромагнитные волны, посылаемые им с Земли, и заметили, что эти волны приводят в действие некоторые приборы на корабле. «Есть основание предполагать, – заявляют они, – что кто-то за нами следит, о нас заботится и управляет нашим кораблем». «Мистификация! – возмущаются другие. – Аппараты действуют по известным всем законам. Никакие таинственные, потусторонние волны не существуют. Все это вам мерещится». Текут столетия ..., а букашки всё спорят между собой: существует ли разум «где-то там», пекущийся об их благе, или законы их чудного корабля самобытны и вечны».

Автор этих слов делает следующий вывод: «И на нашем космическом корабле-Земля есть много «букашек», невосприимчивых к «потусторонним сигналам». Потому мы и спорим». Далее Епископ обращается к вере и к знанию.
5. Вера и знание.
По его убеждению, «наука и религия являются двумя важнейшими компонентами культуры. Их влияние на судьбу человечества в прошлом и настоящем огромно. Знаменательно, что слово «культура» происходит от слова «культ». Колыбелью европейской науки были средневековые университеты, учрежденные Церковью при монастырях. Изначальная близость между религией и наукой ощущается и по сей день многими учеными, которые считают обе сферы познания параллельными путями к Истине».

Эту мысль автор уточняет следующим образом: «Так оно и есть. Творец вложил в нашу природу способность чувствовать Его присутствие, способность воспринимать Его благодатные сигналы, которые направляют нас в жизни. Способность верить – это те духовные глаза, которыми наделены все люди, чтобы общаться со своим Создателем. Но эти духовные глаза требуют тренировки, чтобы развить свою чувствительность. Если, например, человек долгое время прикован к постели, то его мышцы начинают атрофироваться; равным образом и его умственные способности от неупотребления притупляются. В наш век огромных научных успехов принято унижать веру в сравнении с наукой. Научное знание признают, как нечто несомненное, твердо обоснованное и объективное, а веру – чем-то субъективным, бездоказательным и произвольным. Однако такое противопоставление знания вере зиждется на недоразумении. Во-первых, наука опирается на недоказуемые аксиомы, которые принимаются на веру. Кроме того, самое определение знания, как чего-то несомненного и твердо обоснованного, не подтверждается историей развития науки. Это скорее идеал знания, чем его действительное состояние. Достаточно сравнить разные учения о материи на протяжении человеческой истории – в древности, в конце прошлого столетия и теперь, чтобы убедиться, что многие научные теории претерпевают существенные поправки почти с каждым поколением. «Революции» можно наблюдать во всех отраслях науки – космологии, физике, палеонтологии, биологии, медицине... То, что признавалось за несомненную истину вчера, отвергается сегодня. Поэтому не следует слишком доверять научным теориям для «подтверждения» истинности Священного Писания, потому что каждая из них подлежит пересмотру. Из этого следует заключить, что самым ценным является не рассудочное знание само по себе, но способность человека проникать в глубинные принципы бытия. И тут двигателем науки является не количество собранных сведений, а интуитивное прозрение. Интуиция – это ценнейшая способность человека, в особенности духовное видение, которым является религиозная вера».
«Сравнивая веру с другими способностями человека, мы можем заключить, что она расширяет границы познаваемого. Она дает ему доступ к тому, что недосягаемо для телесных чувств и физических экспериментов. Известно, что Богом просвещенная вера часто опережала открытия науки, например, утверждая, что вселенная не вечна, что она имеет нематериальное происхождение, что мир постепенно эволюционировал от низших форм к высшим, что все законы природы подчинены одному высшему плану, что в человеке есть разумная душа, существование которой необъяснимо физическими законами, что после клинической смерти душа человека сохраняет все интеллектуальные способности, которыми человек обладал до своей смерти. Вера подсказывает нам, что Бог, любя нас, постоянно заботится о нашем благе, и что мы можем беседовать с Ним в молитве, получая вразумление и помощь. Утверждая, что духовная интуиция ценнее физических знаний, мы не хотим сказать, что вера исключает логическое мышление или науку. Напротив, по плану Творца все наши способности призваны содействовать друг другу. Настоящая вера не должна быть слепой и легкомысленной. Легковерие обнаруживает лень души, незрелость ума. Разум должен помогать человеку отличать истину от заблуждения. Спокойное исследование религиозных истин делает веру более четкой и обоснованной, облагораживает поведение человека и удерживает от фанатизма. Особенно ценна вера в целостном развитии человека, потому что она дает нужное направление его душевным силам (разуму, чувствам и воле), а также вносит гармонию в его внутренний мир».
Читатель мог заметить, что доводы Епископа и крупного ученого имеют преимущественно иррациональный, описательный, а не объяснительный, рациональный характер, т.е. эти доводы не отвечают требованиям научного анализа.

Здесь более привлекателен «антропный принцип». Он гласит, что Вселенная возникла для образования в ней разумной жизни и что как законы физики, так и начальные параметры подобраны таким образом, чтобы гарантировать ее появление (Милеант).

В последнее время стала доступной Тайная Доктрина Е. П. Блаватской как синтез науки, религии и философии в переводе Елены Рерих, которая называет Тайную Доктрину, как и сама Е. П. Блаватская, обнародованием истины, мистического знания впервые в истории мира, но не принадлежащее какой-либо одной религии, как-то индусов, зороастра, халдеев и египтян, ни Буддизму, Исламу, Иудаизму или Христианству.

Елена Блаватская цель Тайной Доктрины определила так: «доказать, что Природа не есть «Случайное сочетание атомов» и указать человеку его законное место в схеме Вселенной; спасти от извращения археологические истины, являющиеся основою всех религий; приоткрыть до некоторой степени основное единство, откуда все они произошли; наконец, показать, что актуальная сторона Природы никогда не была доступна науке современной цивилизации» [Е. П. Блаватская. Тайная Доктрина. Том I. Космогенезис].
Этот же иррациональный вывод, сделанный еще в XIX веке Е.П. Блаватской, занимает значительное место и в современной науке.

В современной научной теории познания значение философского иррационализма не умаляется, а наполняется более сложным содержанием. В частности, уточняются само понятие философского иррационализма, его онтологические и гносеологические предпосылки и генезис, характер усиления иррационализации научного поиска. В научном поиске в настоящее время привлекает внимание понимание иррационализма как выражения кризиса рационализма, как «неоромантическая реакция» против научного реализма, как гипертрофия романтического индивидуализма и субъективизма, как форма превращения философии в интеллектуальную романистику. Есть также мистический рационализм и проблема сверхразумного начала, эстетизирующая иррационализация научного поиска и т. д.

Для нас наибольший интерес представляет ориентация Епископа на интуицию, которая, по его мнению, является не только самым ценным иррациональным знанием, но способностью человека проникать в глубинные принципы бытия, а интуитивное прозрение как двигатель науки и ценнейшая способность человека.

II. Интуиция как способ постижения истины.
С наступлением третьего тысячелетия ограниченность логики, рационального подхода и «научного метода» как единственных средств, направляющих нашу жизнь, становится все очевидней. Все больше и больше мир обращается к способам восприятия и понимания, которые не полагаются на данные, предоставленные нашими органами чувств. Эти способы – интуиция и вера. Сверхдоверие к «линейному» мышлению, которое характеризует современную эпоху, является относительно недавним феноменом истории человечества. Возможно, его крупнейшим представителем был великий философ французского просвещения Рене Декарт.
В философии во все времена было два главных подхода к вопросу о том, как человек познает окружающий мир: одни философы считали, что мы познаем мир чувствами, другие – разумом. Первые иногда назывались сенсуалистами (от sense – чувство или эмпириками), вторые – рационалистами. Сенсуалисты считали, что чувства – единственный и достоверный источник наших знаний. Чувства нас никогда не обманывают, дают нам самую точную информацию. Уж если я взялся рукой за горячий утюг, то точно буду знать, что это такое. А вот когда мы начинаем размышлять, гораздо труднее избежать ошибки.
Основной лозунг сенсуалистов: чтобы знать – надо видеть! Видеть в широком смысле слова: слышать, обонять, ощущать и т. д. Основные формы чувственного познания – ощущение, восприятие и представление.
Рационалисты, напротив, полагали, что наши чувства очень слабы и недостоверны. Чувствам не дана сущность вещей, не дано прошлое, не дано будущее. Зато все это доступно разуму. Еще Платон утверждал, что наши чувства обманчивы. Нельзя что-нибудь одновременно знать и не знать: либо я знаю, либо я не знаю. Но можно одновременно видеть и не видеть, закрыв рукой один глаз.
У рационалистов свой лозунг: чтобы видеть – надо знать. Поскольку мой глаз не вооружен мыслью, знанием, я и не увижу того, что мне нужно. Допустим, я открываю заднюю крышку телевизора – если я никогда не изучал электроники, я там ничего не увижу, кроме бессмысленного переплетения проводов, схем и т. д.
Основными формами рационального познания являются формы нашей мысли: понятие, суждение, умозаключение.

Рене Декарт продолжил традицию рационализма, уходящую корнями в античную Грецию. Но вспомним, что античная Греция – родина логики, философии, истоков научного метода – была также землей Дельфийского оракула. Древние греки признавали, что рациональное мышление неполно и нуждается в поддержке интуицией.

Во времена рационализма интуиция имела сомнительную репутацию. Общепринятый здравый смысл отстранялся от нее как от чего-то непостижимого, мистического, ненадежного, а следовательно, относящегося к сфере компетенции женщин. Мужчины же имеют «предчувствия», или «инстинкты», «нутром чуют». [Дей Л. Самоучитель по развитию интуиции. – М., 2000. – 207 с. (ист. 3)].
Все это мифы и заблуждения. Женщины не являются большими интуитами, чем мужчины. Возможно, в силу того, что интуиция не рассматривается как рациональный процесс, она приписывается женщинам, в то время как рациональное мышление предполагается сферой компетенции мужского ума. На самом деле профессии, традиционно считающиеся «женскими», требуют очень мало интуиции.

Сенсуалисты утверждали, что все наше знание происходит из опыта, из конкретного индивидуального опыта отдельного человека, а рационалисты считали, что из опыта никаких всеобщих и необходимых знаний вывести нельзя. Допустим, я хочу открыть или подтвердить закон всемирного тяготения. Беру большой камень и подбрасываю его. Зная массу Земли и массу камня, я могу в принципе рассчитать скорость, с какой камень будет стремиться к Земле.
Но ведь я не могу из своего личного индивидуального опыта делать выводы относительно всей Вселенной. Нет никакой гарантии, что выводимый мною закон будет работать везде и всегда. Я могу подбросить камень сто раз, могу тысячу, но я не буду уверен, что в тысячу первый раз он упадет, а не улетит в небо. Как же все-таки Ньютону удалось открыть свой закон?
Рационалисты полагали, что знание – не из опыта, а из головы. Но как оно попало в мою голову, если я предварительно не пытался увидеть, попробовать, поставить эксперимент? Знания, отвечали рационалисты, в голову не попадают, они всегда там находятся в виде врожденных идей. Знанию, если это действительно знание, научить нельзя и научиться под влиянием внешнего мира тоже нельзя. И Платон, и Декарт, и Лейбниц, и многие другие рационалисты утверждали, что если правильно развивать человека, то он неизбежно придет к открытию законов, к новому пониманию мира, к новому видению.
Как бы то ни было, к концу XVIII в. в философии сложилась странная ситуация: знаний человечеством накоплено много, а откуда эти знания – толком неизвестно.
Разрешить эту проблему попытался Иммануил Кант в своей знаменитой «Критике чистого разума». Кант настолько глубоко и нетрадиционно переосмыслил идеи и рационалистов, и сенсуалистов, дал настолько яркое и глубокое понимание сути человеческого познания, что его стали называть Коперником философии.

Кант попытался преодолеть односторонность и сенсуализма, и рационализма, полагая, что и чувства, и разум играют одинаково важную роль в познании. Но есть еще одна удивительная человеческая способность, весьма таинственная по своей природе, из которой вырастают и чувства, и разум, – и мы никогда, по Канту, не сможем вывести наружу механизмы ее действия. Это способность воображения, причем чистая способность воображения.
Мы можем себе помыслить не фокстерьера, не бульдога, не пуделя, а просто собаку вообще. Мы можем помыслить себе треугольник вообще, дом вообще, человека вообще. Хотя таких вещей, как собака вообще или дом вообще, в природе не бывает.
Однако с таких «чистых» предметов начинается всякое человеческое познание. Разум с помощью способности воображения так переплавляет данные чувств, что получает в конце концов чистый предмет, вещь, закон. Многие миллионы людей видели падающие предметы, но нужно было мощное воображение Ньютона, чтобы в хаосе случайных событий увидеть строгий, повторяющийся и необходимый закон.
Чистое продуктивное воображение, согласно Канту, – сверхъестественная, нечеловеческая способность, которой владеет человек и которая делает возможным познание: мы имеем право формулировать законы относительно всей природы потому, что выводим эти законы не из своих индивидуальных переживаний, наблюдений и обобщений, мы имеем на это право потому, что пользуемся силой, намного превышающей наши ограниченные человеческие возможности. [Сердюков Ю. Альтернатива паранауке. – М., 2005. – 307 с. (ист. 4)].
Это дар, данный нам свыше, это результат сверхъестественного внутреннего воздействия на нас, это сила самой природы или Бога, которую мы можем почувствовать в себе, освободить ее, заставить служить себе. В этом смысле Кант говорил, что рассудок диктует природе законы вообще. Законов вообще, чистых законов, в природе нет. Они – продукт человеческой головы, продукт чистой способности воображения. В природе, как и в социальной жизни, есть хаос случайных событий, есть перепутанность и переплетенность связей, и только наше воображение может выявить из этого хаоса и воспроизвести в строгих и точных формах предметы, объекты, законы и т. д.
Например, законы астрономии нельзя увидеть, разглядывая в телескоп звездное небо; законы истории нельзя разглядеть, посмотрев в окно или прочитав газету. Астрономы тысячи лет разглядывали звездное небо, но лишь гений Кеплера «увидел» в движении звезд и планет точные и ясные законы небесной механики.
Таким образом, все наши знания в том виде, в каком они у нас есть и доступны нашему пониманию, взяты не из окружающего мира. Этот мир дает лишь сырой материал, служит пищей и толчком нашему воображению. Но наши знания, и не от человека, не являются нашей чистой фантазией и не заложены в нее заранее наподобие картофеля, кем-то положенного в мешок.

Демокриту надо было глубоко заглянуть внутрь себя, освободить свою умственную энергию, раскрепостить фантазию, чтобы увидеть в мире атомы и пустоту, в которой эти атомы вечно падают. И это ведь не красивая сказка, которой Демокрит забавлял своих учеников: с тех пор гипотеза об атомистическом строении вещества не уходила из науки, получая все новые толкования и обоснования.
Все открытия и изобретения в любой области всегда движутся в рамках чьей-то первичной интуиции. Кто-то первый увидел, чье-то воображение нарисовало общую картину или контур проблемы, у кого-то хватило смелости в игре своего воображения увидеть открытие новых горизонтов и заявить об этом.

Своеобразной формой сопряжения чувственного и рационального является интуиция – способность непосредственного или прямого (в виде какого-то озарения, наития) усмотрения истины. В интуиции ясно и четко осознается лишь результат (вывод, истина); конкретные же процессы, к нему ведущие, остаются как бы за кадром, в области и глубинах бессознательного.

Было сказано однажды, что жизнь каждого индивида сводится к одному-единственному вопросу. Наша жизнь есть проживание этого вопроса, поиск ответа на него и его личностной значимости. Определение этого основного вопроса предполагает постановку множества предварительных вопросов и ответов на них.

Ответ на вопрос вопросом, открывающим еще большую истину, - это фундаментальное положение многих религиозных традиций (еврейской, иезуитской или дзен). Именно в достижении глубинных, плодотворных вопросов открывается смысл, и вопрошающий переходит на следующий уровень понимания. Вопросы ведут нас к незнакомым местам, а затем делают их знакомыми. Функция интуиции – вести нас к ответам. Функция разума и сердца – формулировать вопросы.

Общей чертой интуиции является высокая степень значимости предварительного накопления знаний. Установлено, что практически во всех сферах познавательной деятельности, где проявляется интуиция, она тесно связана с предшествующим опытом, – чем дольше и интенсивней действует человек в какой-то сфере, тем чаще к нему поступает интуитивная информация, и тем эта информация достоверней. Происходит так потому, что многократное повторение произвольных мыслительных операций с информацией определенного типа доводится до автоматизма, выходит за пределы рефлексии и при инициации введенной установки реализуется спонтанно. Наиболее явным филогенетическим примером этого процесса является автоматизация инстинкта, поскольку инстинктивная информация об оптимальных для индивида реакциях на раздражители, будучи многократно повторенной в филогенезе, закрепляется в генотипе и передается по наследству. В этом случае формирование в онтогенезе нейродинамической системы человека с самого начала содержит данный вид информации и обеспечивает к ней наиболее быстрый, легкий и безошибочный доступ.
Наиболее существенным отличием интуиции от рефлексивного способа получения и обработки информации является то, что процесс получения знания находится за пределами восприятия субъекта, и осознаются лишь его результаты. Выдвигая и обосновывая тезис о двух основных источниках достоверной информации – дедукции и интуиции, Декарт считал, что в интуиции отсутствует временной интервал между посылкой и следствием. Но вряд ли это его положение соответствует истине. Более вероятно другое: подобно рефлексивным процессам, интуиция происходит во времени, но воспринимается лишь ее результат, а сам процесс остается скрытым от восприятия.
Синтез интуитивной информации происходит в состоянии бессознательного сосредоточения, когда мыслительные процессы самопроизвольно организуются в соответствии с заранее усвоенной субъектом установкой или схемой. При спонтанной или произвольной нейтрализации рефлексивных процессов человек продолжает получать и обрабатывать различные виды информации, причем делает это в некоторых случаях и при определенных условиях значительно быстрее, и в некоторых видах деятельности эффективность его действий существенно возрастает. Это так, поскольку рефлексивное восприятие реальности предполагает произвольное последовательное перемещение внимания с одного идеализированного объекта на другой. Выбор объектов, порядок перемещения внимания и последовательность обработки информации определяется степенью значимости каждого из них. Значимость представляет собой не всегда адекватную субъективную оценку, которой часто требуется корреляция. Поэтому процесс рефлексивной деятельности обычно растянут во времени. В нем до тех пор сопоставляются и анализируются различные варианты, пока среди них не отыщется один, оцениваемый как наиболее приемлемый и верный.
В психологии феномен непосредственности интуитивного знания обозначается термином «инсайт», введенным в научный оборот гештальтпсихологией. Инсайт означает внезапное и как бы не выводимое из прошлого опыта понимание существенных отношений и структуры ситуации в целом, посредством которого достигается осмысленное решение проблемы, и представляет собой попадание решения, найденного в процессе бессознательной мыслительной работы, в фокус сознания, которое в этот момент обычно отвлечено от решаемой проблемы. В инсайте направленность сознания (внимание, интенциональность) обычно не совпадает с ориентацией бессознательного решения, поэтому оно всплывает в сознании внезапно, сопровождаясь интуитивной уверенностью в его правильности и эмоциональной активацией. К тому же полученная интуитивная идея обычно воспринимается в чувственной форме, и требуются значительные усилия для ее вербализации.
Поскольку интуитивные процессы скрыты от непосредственного наблюдения, протекают преимущественно в области бессознательного и малоизученны, то на современном этапе развития науки невозможно дать детальное описание их механизмов. В некоторой степени это компенсируется существованием вполне реалистичных логических схем интуиции, доступностью исследованию неосознаваемых операций обработки информации, предшествующих интуитивному решению и достаточной степенью изученности факторов, способствующих развитию интуитивных способностей личности. [См. ист. 4].
Схемы интуиции. Одной из логических схем интуиции является концепция, представленная на страницах книги P.M. Грановской и И.Я. Березной «Интуиция и искусственный интеллект». По их мнению, с точки зрения нейрофизиологии, специфика интуиции определяется особенностями межполушарной деятельности головного мозга. Как полагают названные авторы, процесс интуитивного решения может развиваться по пяти вариантам.
Первый вариант – постановка задачи осуществляется осознанно в левом полушарии. Если она не поддается решению в этом полушарии, эмоциональная неудовлетворенность результатом, как любая отрицательная эмоция, переводит доминирование в правое полушарие, где формируется решение. Подсознательное получение результата, сопровождаясь положительными эмоциями, душевным подъемом, переводит доминирование в левое полушарие. В этом случае механизм принятия интуитивного решения находится вне фокуса сознания и остается неизвестным.
Второй вариант: задача возникает как образная, чувственная неудовлетворенность – зрительный конфликт, усмотрение некоторого рассогласования. Возникающее при этом эмоциональное напряжение переводит доминирование в левое полушарие, где формируется решение, которое тут же и осознается. Третий вариант: задача возникает и решается в правом полушарии и только осознается в левом. Четвертый вариант: постановка задачи, ее решение и осознание результата осуществляются в левом полушарии. Пятый вариант – это случай, когда оба полушария работают вместе. Этот режим реализуется только в экстраординарных условиях и на очень короткое время. [Грановская Р. М., Березная И. Я. Интуиция и искусственный интеллект. – Л., 1991].
Неосознаваемые операции обработки информации, предшествующие интуитивному решению. Первой из этих операций является конденсация – запечатление общей части многократно повторенных действий и управление ею с помощью единой команды. Результатами конденсации выступают обобщенный портрет объекта и метафоры.
Обобщенные портреты аккумулируют в себе совокупные знания, они в образной форме концентрируют информацию, полученную при взгляде на задачу с разных точек зрения, при оценивании ее с помощью разных критериев. Метафоры в когнитивных процессах соединяют информационные структуры и контексты весьма отдаленной природы и облегчают, стимулируют перенос мысли с одного объекта на другой, способствуя порождению ассоциаций. Причем, единожды возникнув как сгущение некоторого свойства, в дальнейшем метафора может служить ярлыком, по которому воссоздается объект со всеми его разнообразными свойствами. Метафора осуществляет связь между той областью знания, к которой принадлежит задача, и той, где ведется поиск решения. Если для построения эффективного обобщенного портрета привлекаются глубинные специальные знания, то метафора рождается на основе широких знаний в смежных областях.
Высокая оценка роли метафоры в процессе познания может быть подкреплена рядом конкретных фактов. Например, сопоставляя наиболее значительные публикации о структурах и функциях различных генетических систем за более чем 20 лет, А.Е. Седов обнаружил, что именно метафоры лежат в основе новых формулировок. [Седов А.Е. Метафоры в генетике // Вестник РАН, 2000, том 70, №6, с. 526-534]. Именно с помощью неожиданных и точных образов-словосочетаний выдающиеся генетики «конструировали» непривычные образы и понятия. В результате исследования метафор в генетике было установлено, что мера и число для генетического мышления необходимы, но не достаточны: «провидческие» построения сложных пространственных и временных картин требуют от исследователей и логики, и творческого воображения – качеств, присущих художникам, писателям и поэтам. Именно эти качества запечатлены в лексике и стиле наиболее новаторских трудов генетиков: основа четкости понятий заключается в неожиданности словосочетаний.
Следующей операцией является смещение – переориентация внимания при исследовании проблемы из центра на периферию, от основных свойств объекта к свойствам второстепенным. В результате смещения осуществляется представление целостного, личностно значимого события или предмета, его второстепенной, эмоционально несущественной деталью. Тем самым целое представляется своей частью, что в некотором смысле родственно переименованию – метонимии.
Третьей базовой неосознаваемой операцией является символическая трансформация – представление сложного объекта или явления символом, в котором игнорируются все личностно и эмоционально несущественные его элементы и преувеличиваются эмоционально значимые. Здесь так же, как в смещении, целое представляется через свою часть, но не нейтральную, а особо волнующую. За счет символической трансформации для достаточно нейтрального события формируется эмоционально окрашенная, личностно значимая связь, которая за счет чувственного возбуждения позволяет подготовить определенные зоны памяти, снизить там пороги восприимчивости по отношению к событию, которое было подвергнуто символической трансформации, и тем самым облегчить вспоминание всего, связанного с ним.
В информационных процессах операции конденсации, смещения и символической трансформации позволяют осуществить, организовать необходимые связи, выявить разного типа общность между ситуациями в зоне задачи. В них представлены те общие моменты, которые могут послужить предпосылками для возникновения гипотезы как умозаключения по аналогии. Обобщенные портреты, метафоры, эмоционально значимые символы и второстепенные детали образа решения порождают соответствующий задаче контекст, на котором, как на питательной среде, вызревает ее решение. Продуктивность контекста связана, с одной стороны, с ориентацией на задачу, и с другой – с неоднозначностью операций.
Результатом каждой из базовых операций является формирование информационных модулей, неявно указывающих путь к решению поставленной задачи. Так, например, смещение провоцирует подозрение о существовании чего-то важного в связи с восприятием доселе, казалось бы, малозначимой детали, а в символической трансформации объектом внимания выступает самая волнующая деталь, намекающая на все событие. Обе эти операции по-своему активизируют память, способствуя порождению новых ассоциаций как в подсознательной ее зоне (смещение), так и в зоне произвольного доступа (символическая трансформация). Именно они определяют, что будет поступать в память и обрабатываться там с помощью конденсации, т.е. операции, ответственной за то, как будет преобразовываться материал, подготовленный смещением и символической трансформацией.
В целом можно предположить, что базовые операции, особая динамическая логика, реализуя заключения по аналогии, выступают в качестве центрального звена механизма порождения решения в правом полушарии.
Факторы, способствующие развитию интуитивных способностей личности. Психологии и психофизиологии известны способы интенсификации интуитивной деятельности сознания. Весьма продуктивным является расслабление мышечной активности тела, излишек которой, в виде импульсации от напряженных мышц, создает в мозгу застойные очаги возбуждения, которые по принципу доминанты стягивают на себя выступающие раздражители и тем самым оказывают тормозящее влияние на текущие мыслительные процессы. Расслабление начинается с осознанной концентрации внимания человека на своих мышцах. При этой процедуре осуществляется переключение внимания сознания на процесс релаксации и его освобождение от прежних забот. Когда с помощью стандартных методов аутотренинга или иных практик релаксации человек достигает нужного уровня расслабления, он обнаруживает снижение загруженности. Тогда возникают условия для доминирования бессознательных процессов. Ранее скрытые рефлексивной деятельностью сознания и мышечной активностью тела, в состоянии покоя они выходят на поверхность и становятся воспринимаемыми. Но поскольку их интенсивность по сравнению с произвольной деятельностью мышления слаба, то принято также считать, что следует повышать чувствительность к слабым импульсам ментальной активности и доверять своему пониманию этих импульсов.
Поскольку преимущественной физиологической зоной интуитивной деятельности сознания является правое полушарие головного мозга, одной из существенных особенностей которого является оперирование целостными образами, то развитие интуитивных способностей тесно связано с развитием у человека умения манипулировать целостными сущностями. Это умение развивается, во-первых, посредством развития представлений о мире как некотором гармоническом целом. Во-вторых, накопление профессионального опыта влечет за собой развитие способности к целостному видению предмета. В-третьих, в качестве закономерности, сплавляющей элементы в единую систему, может служить любая осмысленная упорядоченность. В-четвертых, целостному восприятию предмета способствует его эстетическая оценка. В-пятых, важнейшим способом тренировки целостного восприятия объекта является идентификация субъекта и объекта восприятия. При этом человек как бы перевоплощается в объект, сливается с ним настолько, что теряется ощущение границ между ними. Тогда внимание полностью оккупируется одним объектом, другие раздражители в этот момент не действуют, поэтому об объекте поступает максимальное количество информации. Именно это имел в виду Бергсон, когда писал, что с интуицией связано непосредственное вчувствование, с помощью которого человек переносится вглубь предмета, чтобы испытать совпадение с тем, что есть в нем единственного и невыразимого. Проникновение в существо явления облегчается за счет глубокого уподобления себя постигаемому объекту – перевоплощению.
Восприятие, обычное для правого полушария, характеризуется не только целостностью, но и образностью. Прилагая усилия для решения задачи в наглядной форме, человек из каждого привлекаемого для решения объекта выделяет богатую дополнительную информацию, его индивидуально-неповторимые черты, теряющиеся в акте логического вывода, связанного с использованием обобщенных понятий и категорий.
Тренировать образное восприятие можно разными способами. К наиболее распространенным из них относятся: представление абстрактных понятий в визуальной форме (таких, например, как планетарная модель атома Бора или объемная модель ДНК), перевод чувственных образов в словесную форму, образное фантазирование, которое способствует восприятию неопределенного фона и тренировка ярких цветовых представлений, провоцирующая самые разные эмоциональные состояния личности.
Установлено, что комплексное стимулирующее влияние на подсознательные процессы оказывает пребывание в обстановке острой недостаточности сенсорной информации. В ситуации сенсорного голода у человека существенно облегчается образование связей в памяти, возникает поток ассоциаций. Вместе с тем, компенсируя ограниченность и монотонность окружения, порождаются особенно яркие образы. К тому же недостаток информации меняет процесс предвосхищения, который в этом случае идет путем вероятностного конструирования с вынесением наружу наиболее подходящего представления из тех, что были накоплены в предыдущем опыте. Поскольку при этом баланс отношений центрального и периферического восприятия нарушается, сдвигаясь в сторону последнего, постольку растет уверенность в выдвигаемой гипотезе. Вследствие изменения соотношения потока информации, поступающей из центра и периферии (с периферии ничтожно мало, и центр перевешивает), облегчается порождение гипотез на базе старого опыта. Некорригируемые подтверждающими сигналами из внешней среды, внутренние представления оккупируют восприятие и приводят человека к уверенности, что он нечто реально воспринимает. При этом порождаются необычные, оригинальные ассоциации, особенно на фоне эмоциональной напряженности. Сенсорная изоляция способствует тому, что представления могут выходить из обычных для них ассоциативных связей и вступать в новые причудливые композиции.
Следующим способом развития интуиции является формирование у человека эмоционального отношения к проблеме, основой которого является доминирование в интуиции образа, но не понятия. Образ, в отличие от чувственно нейтрального понятия, эмоционально насыщен, что и является основанием для создания у человека эмоционального отношения к решаемой проблеме. Следуя рассуждениям авторов книги «Интуиция и искусственный интеллект», механизм влияния эмоций на процесс решения задачи можно представить следующим образом. «Безуспешность осознанных попыток решить задачу огорчают человека, создавая у него напряженность, которая при определенном ее уровне переключает процесс решения на другие рельсы, переводя его со стратегий левого на стратегии правого полушария. Здесь формируется подсознательный доминантный очаг задачи, проявляющийся как повышенная готовность использовать для решения любую подходящую информацию-подсказку. При этих условиях очередные усилия могут привести к решению задачи в правом полушарии. Получение решения сопровождается положительными эмоциями, которые переводят процесс в левое полушарие и способствуют осознанию самого решения». [Грановская Р.М., Бернезная И.Я. Интуиция и искусственный интеллект. С. 157 – 158]. Этот доминантный очаг представляет собой в некотором смысле воронку, куда в процессе решения устремляется информация, так как данная система функционирует в ждущем, ожидающем подсказку, режиме. Углубление доминантного очага может быть связано с такими эмоциями, как раздражение, огорчение.
Проиллюстрировать это общее положение можно на примере операции символической трансформации, при  которой центр доминанты и подсознательной установки переносится с нейтральной части задачи или события на части, эмоционально более значимые. При сознательном усилении эмоциональной роли отдельных частей задачи или общем повышении ее личностной или общественной значимости внутренние психические усилия должны быть направлены не на игнорирование сомнений и возражений, а на попытки убедить себя, что со временем окажется возможным найти такое решение, которое не вызовет подобных сомнений.
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ФОЛЬКЛОР В ПОЭТИКЕ СОВРЕМЕННОГО ЛИТЕРАТУРНОГО ЭПОСА НОГАЙЦЕВ

 Н.Х. Суюнова
На протяжении веков в лучших своих образцах национальное искусство ногайцев сохраняло способность к сопряжению художественного с познавательными, нравственными, философскими, религиозными ценностями, хотя в эпохи радикальных общественных переворотов, резких культурных сломов и разрывов отвергались целые пласты художественного наследия, ближайший исторический пример – эпоха советизации национальных культур в ХХ веке. Проблема ценностных ориентаций в культуре народов постсоветского пространства в настоящее время активно разрабатывается в российском литературоведении и литературоведении стран СНГ (1). Здесь уместно вспомнить актуальное во все времена утверждение Яна Мукаржовского, связанное с определением роли искусства в жизни общества. Он считал, что «первейшей задачей искусства в современную эпоху, которая повергает нас в смятение бурным потоком изменяющейся действительности, как материальной, так и социальной, политической, заключается не в том, чтобы доставлять приятное возбуждение или демонстрировать образцы уравновешенной красоты, а в том, чтобы помогать человеку ориентироваться в этом кажущемся хаосе непривычно ускорившегося развития, чутко угадывать близящиеся перемены и приспосабливать структуру нашей духовной жизни раскрывающимся нам, как бы в предчувствии, очертаниям вновь создающихся устоев» (2).
В 80-90-е годы ХХ в. в ногайской литературе работала целая плеяда ногайских поэтов, но наиболее остро драматичность ситуации проявилась в творчестве Келдихан Кумратовой, Мурата Авезова, Фариды Сидахметовой. Их творчество обнаружило новые тенденции взаимодействия с устным народным творчеством, с традицией вообще. И обусловлено это было особенностями мироощущения и своеобразия художественного видения поэтов в условиях общего подъема национального самосознания в эпоху кардинальных перемен в жизни общества. Национальная классика была воспринята ими не как идея совершенства, а как источник более перспективных начал, тенденций, определяющих живое органическое развитие.

Келдихан Кумратова (1944 - 2003) принадлежит к поколению «шестидесятников», которых формировало время на стыке «оттепельной» свободы и несвободы «застоя». Это обстоятельство, а также творческая среда Литинститута породили самобытный художественный мир, который, к сожалению, не стал еще объектом внимания современного ногайского литературоведения. Поэтическое наследие Кумратовой представляет историю почти полувекового развития ногайской духовной культуры и пришлось оно тоже на один из драматичных периодов.

Она – автор девяти поэтических сборников на ногайском и русском языках, в разное время выпущенных на родине поэтессы в г.Черкесске, а также в г. Ставрополе и в Москве, в переводах Р. Казаковой, Б. Примерова, А. Ануфриева, Н. Скребова и др. После обучения в семинаре И.Сельвинского, К. Кумратова в 1969 году, защитив дипломную работу, вынесла из стен Литинститута не только профессиональные знания, но и «оттепельный» романтический дух творческой Москвы 60-х, который сыграл свою роль в эволюции ее творчества. Способность поэтессы распознавать диссонанс в гимнических песнях эпохи проявилась благодаря московскому периоду ее творчества:

Келдихан Кумратова, будучи человеком чрезвычайно начитанным в национальной литературе и мировой классике, активно использует на новой почве, в изменившихся общественно-исторических условиях 90-х годов ХХ века базовые для традиционной тюрко-ногайской поэзии мировоззренческие опоры. Как результат, в ее поэзии прочерчивается живая перспектива национального характера, на протяжении веков эволюционировавшего, неизменно сочетая в себе черты образцовости и изъянов. Эффект нерасторжимого единства художественного опыта народа и мышления автора создают реминисценции, аллюзии, эпиграфы из М. Кашгари, Ю. Баласагуни, Х. Ясави, С. Сараи, Кутба, Асана Кайгылы. Уже в названиях стихотворений «Непси» (Алчность), «Бугыз» (Обида), «Арада калган аьдем» (Между молотом и наковальней), «Яманнынъ яласы…» (О зависти и лжи), «Сынъар аьруьвди яманлар курсаса…» (Если добро в плену у зла…) прослеживаются доминантные объекты авторского внимания, вектор ее художественного поиска. Эти оригинальные находки утверждают, что выводы автора - отнюдь не абстрактные декларации, а лично пережитые боль, горечь, скорбь, разочарование, удовлетворение, гордость и выстраданное на основе этой пестрой палитры ощущений личное стойкое убеждение.

Зрелость, достататочный личностный и профессиональный опыт К.Кумратовой позволили ей вскоре приступить к реализации своего давнего творческого замысла - дать общий план, масштабную драматическую картину национального бытия ногайцев на огромной исторической протяженности и сделать это не иначе, как «через себя», через лирическое «я». Дерзнуть на столь ответственное дело ей позволила эрудиция, которая складывалась из хорошо освоенного многовекового художественного опыта тюркских народов – многожанрового фольклора, богатейшего ногайского эпоса и литературного наследия.

Вынашивая замысел, поэтесса провела большую предварительную творческую работу: в небольших поэтических эскизах, зарисовках апробировались опорные моменты: («Эдигединъ нышанлары» (Харизма Эдиге), «Келеек уьлги йок болмас» (Придет герой) и др. Но не хватало решающего импульса. Уход в прошлое, к героике былого, в золотой век, сопоставление его с прозаической современностью приводил ее к установлению причин измельчания современника: ослабление связи с национальной почвой, утрата целыми поколениями национальной идентичности. Вывод о том, что современность, взятая вне своего отношения к прошлому и будущему, утрачивает свое единство, рассыпается на единичные явления и вещи, становясь абстрактным конгломератом их, вновь возвращал ее к исходному намерению - дать целостную картину бытия народа во времени, пусть на отдельном историческом периоде, но значительном, чтобы он, как в капле, отразил драматизм и сложность причинно-следственных связей.

В итоге, замысел К.Кумратовой воплотился в романе в стихах «Келеектен атлы» (Всадник из вечности) – безусловно центральном в лиро-эпическом наследии поэтессы. Произведение увидело свет в составе ее последнего прижизненного сборника «Красная алыча» (2000), став первым в ногайской поэзии обращением к судьбам человеческим и судьбам народным, превратившим его в современный эпос. Слагаемые эпоса К. Кумратовой – отчетливая авторская мировоззренческая позиция, бытие, судьба и жизнь народа во времени, ставшие предметом философских раздумий. Прошлое и нынешнее, история и современность сопряглись в романе в общей концепции целого.

Используя традиции фольклора, как наиболее плодотворные для осуществления своего художественного замысла, К. Кумратова делает шаг в народную мифологию, поднявшись на уровень философской интерпретации. Начальные ступени фольклоризма - фольклорная стилизация, подражание, использовавшиеся в творчестве первых ногайских советских поэтов, а также филологическая интерпретация – когда фольклорные мотивы – изобразительный материал для психологической интерпретации (поэзия 50-60-х гг.) оказываются для замысла К. Кумратовой тесными, и отбор фольклорного материала она осуществляет на профессиональном уровне, перейдя к его «интеллектуальному» осмыслению.

Таким образом, в осуществлении художественного замысла поэтесса опирается на обнаруживающую удивительную преемственность традицию истолкования миросотворения и мироустройства в тюркской духовной культуре, зародившуюся еще в архаическом героическом эпосе тюрко-монгольских народов, продолжившуюся в мифологических циклах о предках, культурных героях эпохи шаманизма и далее, в классическом эпосе и средневековой литературе.

В архаическом героическом эпосе, как правило, присутствует изображение Мирового древа (ног. - Байтерек) - иллюстрирация мифа о сотворении мира. Являясь основой поэтической структуры эпоса, этот атрибут, как наиболее значительный, выносился всегда в программную вступительную часть. То же мы видим у Кумратовой.

Но огромные ветви Байтерек с бесчисленными листьями без священного духа Тангри, не имеют сакрального, чудодейственного значения и силы. Тангри, в свою очередь, выступает в древнетюркской мифологии как неперсонифицированное мужское божественное начало, распоряжающееся судьбами человека, народа, государства. Это универсально осознающееся божество, славу которому ногайцы пели и после принятия ислама, так как два святых образа (Тангри и Аллах) легко соединились в едином образе всемогущего владыки.
Раскрытие поэтессой глубинных архетипических уровней этнического сознания (мифы, легенды, предания), сохранение спонтанной фольклорной эстетики - фольклорных клише, языковой стихии (активизация утрачиваемого лексического пласта) обнаруживают самобытный мир, в котором - убедительность, а главное – целостность картины представленной этносферы. Художественная ориентация на фольклор, способы его творческой рецепции делают очевидным желание автора донести до читателя мысль о стиле нравственных основ народной жизни, о ее опыте и мудрости, питающей современное искусство. Известно, что миф, к примеру, содержит пафос преодоления хаоса и превращения его в космос, защиты космоса от сохранившихся сил хаоса. Потому востребован она, в частности, в творчестве К. Кумратовой, в котором проблема гармонизации жизни национального дома – одна из ведущих.

В основе сюжета «Всадника из вечности» – события самого драматического периода в истории ногайцев – джунгарского нашествия, тяготы которого они испытывали на протяжении 16 - 17 веков. Именно эти события обескровили этнос; это был излом поступательной национальной исторической эволюции. Так как мировидческий поиск поэтессы заглублен в мифоэпическом сознании, отсюда - специфика восприятия национальной беды: разорение сакрального пространства, гибель дееспособных сил народа представлены в произведении глобальным катаклизмом, стихийным бедствием. Таковы и потери в сущности национального характера, отразившиеся на духовности племени: изъяны устойчивы, их не удается преодолеть на многовековой протяженности, тяжелым наследием они живут в сознании современных ногайцев. Мифоэпически ориентированное сознание автора отменяет время, сублимирует конкретные реалии.

В лирико-прозаической экспозиции к роману поэтесса представляет читателю «своих помощников»: Асыл тас (драгоценный камень, самородок), Асыл соьз (исконное слово), Ел (ветер), Шер (боль). Эти субстанции являются персонажами известного толгау Асана Кайгылы, поэтические строки которого выведены в качестве эпиграфа:

Чистый безупречный самородок-камень

Лежит в водной глубине.

Исконное чистое слово лежит в недрах мысли.

Камень выбросит на берег поднятая ветром волна.

Слово же вырвет из сердца пронзительная боль.

(Подстрочный перевод мой. – Н.С.)

Названные образы, находясь между собой в параллельных соотношениях (параллелизм - наиболее распространенный прием в исторической тюркской поэтике), каждый и сам по себе, несут значимую смысловую нагрузку. Только пронзительная душевная боль (Шер) могла вырвать исконное слово (Асыл соьз) из сердца автора, подобно тому, как ветер (Ел) - символ перемен в исторической поэтике может выбросить на берег самородок-камень (Асыл тас), то есть обнажить истину. Логическое и бытийное единство этих символов явилось смыслопорождающим вектором в романном повествовании.

В экспозиции поэтесса отдает дань и древней дестанной традиции, когда зачином к основным действиям являлось обязательное обращение к Всевышнему («Кутадгу билиг» Баласагуни). Современная функция этой традиции, видимо, в том, что она направлена на укрупнение и сакрализацию художественного плана, обеспечивая духовную возвышенность восприятия событий и подчеркивая значение произносимого Слова, идущего, как и все в мире, от Всевышнего: «Тангри шепнул мне это Слово».

Боговдохновенность поэта – исходная истина в традиционном древнетюркском искусстве, которая закрепилась позже, после принятия ислама, в виде культа слова, идущего от Корана. Роман и начинается с панегирической оды в честь посланника Тангри Баба Тукли Шашлы-ас – самого почитаемого у ногайцев предка-демиурга, исторического святого, суфия-шейха, сыгравшего решающую роль в исламизации ногайских племен в 13 веке. Баба Тукли не дифференцирован таким образом, чтобы можно было отделить в нем силу, мудрость, умение колдуна, провидца: он может выступать и как мифический творец, и как собственно герой. «Был посланником Всевышнего среди ногайцев», «Он силой для побед питал народ», «Пророк, мудрец и покровитель народа», - эти определения выражают отношение ногайцев к святому, в культовом образе которого они воплотили свое представление о мудром правителе. Его дух, с благословения Тангри, впитали все последующие мудрые правители, героические персонажи ногайской истории - Эдиге, Нурадин, Мусса-бий, Орак, Мамай, Карасай, Казый, - одновременно являющиеся и героями ногайского героического эпоса:

Богоизбранность правителя, как главное условие возвышения, традиционно распознавалась народом через проявления неординарности героя. В эпосе – это чудесное рождение, сказочно быстрое взросление, проницательность, недюжинная сила, смекалистость, справедливость. (Эдиге из одноименного ногайского эпоса – классический пример). В реальной жизни – это харизматическая личность, обладающая всеми перечисленными качествами, а песни, слагавшиеся при жизни героя, вносили легендарные дополнения, сакрализуя образ.

Баба Тукли Шашлы-ас, посвящением которому открывается роман, - один из богоизбранных. Стиль посвящения, адресованного ему, близок к стилю рунического памятника – надписи в честь Кюль-Тегина: та же эпичность, те же панегирические интонации. Конечно же, это намеренный авторский прием, цель которого - запечатлеть универсальный тип мудрого правителя в образе Баба – избранника самого Тангри. Это всепроникающая (этилген де баьри онынъ колында / все творится лишь с Его благословения ) и животворящая (Кудай берген ярасыгы яшавдынъ / Им сотворена красота мира) демиургическая субстанция, осознаваемая не в антропоморфном или зооморфном обличье, а метафизически.

«Всадник из вечности» состоит из десяти глав. Композиционное решение романа (кольцевая: 1 и 10 - последняя главы содержательно и интонационно идентичны), казалось бы, свидетельствует о фаталистичности позиции автора в отношении национальных судеб: объективный ход истории необратим, уроки повторяются. Но акцент на поведении, поступках, личностных качествах героев в остальных восьми главах позволяет сделать вывод о значимости для автора «человеческого», субъективного фактора: личность может победить обстоятельства, а значит - вершить историю.

В композиционном разделении романа на части сказывается жанрообразующее влияние фольклорного материала – тюркского архаического и ногайского классического эпоса.

В создании образов действующих лиц - батыров Балтагея и Жаскелена, - воплощающих в себе квинтэссенцию национального свободного духа и на фоне упадка внушающих надежду на возрождение в народе жизнеспособных начал, поэтесса опиралась на распространенный мифологический сюжет – историю героя: чудесное рождение, странствия и богатырские подвиги, женитьба на красавице, мудрое правление. О таких героях рассказывает фольклор многих народов (Гильгамеш, Геракл, Одиссей, Зигфрид). В основе этого архаического эпоса – символические формы двух, пожалуй, самых важных событий в коллективной и индивидуальной человеческой истории – это сотворение мира и становление личности, что и объясняет их популярность. Мироустроению (созданию космоса из хаоса) соответствуют подвиги героя, его деятельность и смерть, а становлению личности (символике инициации) – рождение героя и его странствия. «Тысячеликим» называет этого героя Д.Кэмпбелл в своем одноименном исследовании (14), находя его черты в мифах, преданиях и эпосах самых разных культур.

Действительно, если обратиться к индивидуальной истории тысячеликого героя, то обнаруживается общая схема его приключений и она соответствует основным стадиям процесса инициации (обряда перехода): открепление личности от группы, в которую она входила, затем – нахождение на грани (скитания, риск, борьба) и, наконец, восстановление (спасение, апофеоз могущества и власти).

Пришествие к народу нового батыра Жаскелена, мудрого правителя с функцией Мессии, благославленного самим Баба Тукли Шашлы-ас, несущего спасение темирланцам, осуществляется путем прохождения всех стадий истории тысячеликого героя.

У всадника из вечности говорящее имя: жас – «юный», келен – «приходить». Этим именем автор как бы задает читателю тон и код сообщения, а читатель, в свою очередь, подхватывает этот код и мысленно образует вокруг имени некий контекст. С приходом Жаскелена начинает связываться надежда на духовное объединение этноса, на искоренение из сознания соплеменников безропотной покорности перед неблагоприятными обстоятельствами, а также на позитивные перемены в национальном бытии.
Своего рода гимн лучшим качествам хлебосольного, радушного, гостеприимного, прозорливого народа, который непременно должен узнать и принять своего спасителя, увенчивает поэтическую экспозицию романа, напоминающую интонациями и возвышенной лексикой ораторию. В этом гимне - собственное отношение автора к народу, заслуживающему лучшей доли. Очевидно, что сакральная, возвышенная экспозиция - не самоцельна. Она несет важную смысловую нагрузку, определяя высоту планки требований к идеальному образу Всадника из Вечности.

Создавая образ Жаскелена, К.Кумратова опирается и на традиции тюрко-ногайской поэтической классики, содержащей богатый опыт художественного воплощения образа мудрого наставника племени, мудрого правителя (орхонские памятники, Баласагуни, Шал - Кийиз, Асан Кайгылы). Стадия открепления и нахождения Жаскелена на грани (скитания, борьба, воскрешение из мертвых) может быть прочитана и в контексте суфийской традиции вступления героя на тарикат, прохождения трудного, но очищающего пути самосовершенствования. Получение благословения самого Баба-Тукли – не что другое, как получение учеником благословения учителя, обряд инициации.

Всадник из вечности - не просто новый мудрый правитель, который, данной Всевышним властью, наладит порядок в обществе, увидит и услышит каждого страждущего. Всадник из вечности – это символ возвращения Веры к народу: веры во Всевышнего, в свою самоценность, состоятельность, полноценность, веры в продолжение рода в истории. Об этом возвращении Веры намерен оповестить народ Всадник.

Название романа содержит национальную символику, связанную с древним тюркским обычаем посылать всадника с благой и печальной вестью. В истории средних веков всадники были глашатаями в ногайских ордах, доставлявшими фирманы мурз, в Новое время – фирманы крымских ханов. Обычай прочно укоренился и сохранился в современной бытовой жизни ногайцев: сегодня всадник у ворот ногайца (атлы) почти всегда означает весть - тяжелую или радостную.

Когда человек уходит из жизни, у ногайцев говорят, что отведенные для него в этом мире хлеб-соль (туздам) иссякли. Это поверье восходит к истории каменных изваяний с чашами в руках, к традиции сакрального отношения к предкам, которые могут быть как опорой для потомков, так и нести угрозу для них в случае, если не исполняется долг перед памятью ушедших. Современная традиция почитания старших рода и, в целом, почтенного возраста восходит в свою очередь к этому верованию. Символизирующие предков каменные изваяния древнетюркской эпохи – половецкие баба (баба с ударением на последнем слоге – это букв. «предок») с чашами в руках сохранились по сей день на огромных пространствах обитания древних тюрков. Чаши в руках означают участие самого умершего предка в поминках по нему. На этой тризне при большом стечении народа у древних тюрков исполнялся эпос, а назначались поминки на третий, седьмой, сороковой, сотый день со дня смерти, и это сответствовало той последовательности, в какой девять душ умершего покидали его тело (суне, тын, кут, жула, суьр, елсалкын, узут). Все это время родственники умершего должны были выражать скорбь по нему, чтобы не озлобить его душу. Иначе узут (злая ипостась духа) начинает преследовать своих бывших сородичей, стараясь навредить. По прошествии года со дня смерти остается только елсалкын (добрая ипостась духа), которая тоже может озлобиться, если не устроить ей хорошее угощение и не повеселить ее. Поэтому после года траур прекращался. Участие в собственных поминках умершего баба (чаша в руках) определяло его отношение к потомкам: благословит ли он их, отведет ли хлеб-соль (туздам), оставшись довольным ими, или проклянет. В финале романа в обращении к Баба-Тукли Шашлы-ас лирический герой, думая о жизнеспособности народа, задает этот вопрос:

Мы – без опоры, Баба Туькли Шашлы-ас,

Осталась ли в чаше еще

Хлеб - соль для моих Ногаев?

Всадник из вечности – в пути, его никто и ничто уже не свернет.

Продолжает слово Всевышнего лирический герой, призывая народ к самоопросу. Именно в вопрошании ему видится героическое деяние современной жизни, только оно способно извлечь на свет божий забытые, но устойчивые опоры:

Успех и ошибки ты вспомни свои,

Причины блаженства и горя.

Все взвесь ты, народ, все узнай, посмотри

Поможет тебе лишь признание вины.

Из вечности Всадник к тебе, как спасение,

Пришел. Его сердцем прими, а то ведь

Никто не укажет пути к спасению.

Народ, сам себе помоги.

С приходом демиурга связывает поэтесса движение по пути истинного возрождения и развития, поэтому Жаскелен («юный» «придет») Всадником из Вечности пожаловал в наше время и, наверное, к каждому народу. В этом заключена осуществленная в романе связь родного, особенного со вселенским и всеобщим.

«Всадник из вечности» - первое в ногайской литературе ХХ века масштабное поэтическое воплощение концептуального мышления о судьбе народа. Мышление, в котором дозированный этноцентризм (как средство преодоления устойчивого национального нигилизма) обязательно соседствует с жестким, мужественным самоопросом, самокритикой, сопровождающими художественную реконструкцию автором национальной родословной. Такой подход обеспечивает поступательность процессу возрождения национальной идентичности, сопряжению национальной определенности и всечеловеческого единства, что позволит осознать народу свою самобытность, самоценность, состоятельность, необходимые для того, чтобы участие его в диалоге культур стало содержательным и поистине равноправным.
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НАЦИОНАЛЬНАЯ СПЕЦИФИКА МИРОВОСПРИЯТИЯ 
В СТИЛИСТИКЕ РУССКОЯЗЫЧНЫХ ПРОИЗВЕДЕНИЙ
ПИСАТЕЛЕЙ СЕВЕРНОГО КАВКАЗА


И.А. Резунова

КЧРИПКРО

В творчестве северокавказских авторов, создававших свои произведения на русском языке, наблюдается отображение живого социолингвистического процесса. Национальную специфику авторы воплощают в наглядно-описательном повествовании, в сжатых фразах с подтекстом, в атрибутике, в реалиях национального быта.

Слова, называющие внешний фактор – предмет, явление, качество, действие, со временем превращаются в элементы художественной системы, становятся символами, образами, знаками. Этнографизм в составе художественного текста приобретает свою семантическую и смысловую значимость. Семантика художественного текста отражает символические структуры двух разных знаковых систем.

Речевой этикет национальных героев произведений русскоязычных писателей Северного Кавказа проявляется в речевых формулах и имеет типологические сходства. Региональная лексика входит в русские предложения в приветствиях, в речевых формулах прощания, благопожелания, в здравицах, переводимых традиционных эпитетов и сравнений, в ритуальной лексике. Эти и другие особенности национальной культуры являются важнейшим элементом стилистики русскоязычных произведений.

Типологическая характеристика русскоязычного творчества писателей-билингвов в многонациональной литературе Северного Кавказа, обозначивших новые вехи в развитии литературного эпоса, внесших вклад в развитие эпических жанров, дает возможность увидеть закономерности формирования поэтики жанров, уяснить национальную специфику мировосприятия, особенности использования родной лексики в стилистике русскоязычного текста.

Национальное начало в русскоязычной прозе выражается и в позиции писателя, в особых национальных и общих средствах художественной изобразительности и в воссоздании колорита, национального мироощущения. Особую роль в поэтике произведений национальной литературы, написанных на русском языке, играют образы-символы, отображение картин быта и этнографических реалий, использование пословиц, поговорок, крылатых выражений, взятых из родного языка и воспроизведенных с помощью другой языковой системы. Такие русскоязычные писатели, как Ч. Айтматов, Ф. Искандер, Т. Керашев, Э. Капиев, А. Кешоков, К. Кулиев, А. Евтых – не просто пишут по-русски, но и умеют создать на русском языке свой образный художественный мир.

Национальное своеобразие русскоязычной прозы северокавказских писателей вызрело на фольклорной почве. Авторы творчески перерабатывали наследие фольклора, трансформировали его поэтику в русскоязычном творчестве.

К. Кулиев подчеркивал, что народные героические песни, которые прочно вошли в быт городских народов, пелись даже на свадьбах: «Они там не были лишними, считались необходимыми. Это было традицией, воспитывающей в молодых людях любовь к Родине и подвигам». Фольклор воспитывал привязанность к родным горам. Сошлемся на известную карачаево-балкарскую пословицу: «Та земля лучше, где ты родился, а не та, где ты насытился». Как писал Кайсын Кулиев: «Горские пословицы так замечательно отчеканены, так точны, мудры, образны, что стали высшим достижением поэзии горцев», подчеркивая их «осязаемую образность, глубину, непосредственность народной философии», а также и поговорки, например: «Что есть - то дорого». 

Жизнь в атмосфере народной поэзии, восхищение ею определили ориентацию горской интеллигенции, которая считала своим долгом пропагандировать свой национальный фольклор.

Переводы из русской классики, выполненные первыми поэтами Северного Кавказа, были и остаются примерами для учебы и подражания следующим поколениям литераторов.

«Без знания народной мудрости нет писателя», - говорил Эффенди Капиев
. Как вспоминают современники, «народную песню, сказку Эффенди любил какой-то возвышенной любовью». Как писал Расул Гамзатов, «национальное своеобразие литератур для Э.Капиева заключалось не в формалистическом украшательстве, а в самой сути и содержании художественного мышления народа»
.

Русскоязычным национальным писателям «характерно более глубокое погружение в жизненный материал», в мир национальной жизни, лучшее знание социально-исторического опыта народа, национального характера – в этом большее преимущество у литератора, знающего язык и нравы своего народа, о котором он пишет. Языковой барьер служит преградой для лучшего постижения другого народа, мешает русскому писателю «погрузиться в речевую стихию народа и тем самым лучше понять его».

В русскоязычном творчестве северокавказских писателей используются традиционные и национальные мотивы, образы-символы, идущие от фольклора. Образ камня - традиционный образ, в котором «гораздо ярче, чем во всех других словесно-образных средствах, выявляется национальная специфика литературы»
. Горный камень – это сквозной образ у северокавказских писателей. Только зная национальную специфику изнутри, можно понять, какую роль в жизни, быте горских народов играет, например, камень. «Камень сопровождал горца от рождения до смерти, он «общался» с ним каждый день, - писал К.Кулиев, имея в виду и каменный очаг, и предметы бытового обихода в надгробье. - Поэтому так часто встречается камень в горской поэзии»
. К.Кулиеву принадлежит символический образ «раненого камня», давший название послевоенному сборнику его стихотворений. Образ израненного или окропленного кровью бойцов камня встречается и во «Фронтовых записях» Э.Капиева: «Камни, камни, залитые кровью… Что вы молчите, камни? О чем вы молчите?»
.

Кайсын Кулиев выступал за отзывчивость поэта, за разнообразие таланта, форм и направлений поэзии, считал себя собратом тех поэтов, которые горячо любят родную землю от ее снежных вершин до запыленной былинки у дороги. Только у большого поэта может быть такая большая и яркая любовь. Кешоков выступает за тонкое воссоздание горских особенностей национальной атрибутики: «Надо добиваться большего разнообразия красок, с помощью которых поэты создают национальный колорит. Башлык, бурка, кинжал, очаг и другие атрибуты горского быта до сих пор остаются наиболее ходкими, а иногда единственными средствами, к которым поэт прибегает для создания национального «фона» своего произведения.

Русскоязычные писатели Северного Кавказа не просто пишут на русском языке, а через свое мировидение, создают свой эмоционально-образный, стилистически разнообразный национальный художественный мир. Двуязычие выступает как одна из форм национально-художественной культуры. Вместе с тем очевидно, что национальная культура не должна потерять родного языка.

Литературоведческой науке еще предстоит изучить такое перспективное явление как двуязычие, ведь по мере развития и сближения культур, взаимодействуя и обогащая, этот процесс будет, несомненно, развиваться интенсивнее.

СИНОНИМИЯ ИМЕН СУЩЕСТВИТЕЛЬНЫХ 
И ПРИЧИНЫ ИХ ОБРАЗОВАНИЯ

Э.Н. Уртенова
Карачаево-Черкесский государственный университет 
им. У.Д. Алиева

В карачаево-балкарском и тюркском языкознании синонимы до настоящего времени изучались недостаточно. Для лексики карачаево-балкарского языка, имеющего определенные литературные традиции, характерно широкое распространение синонимов в самых разнообразных (семантических, стилистических, эмоционально-экспрессивных и др.) функциях, и поэтому их исследование приобретает особую важность.

Анализ собранного фактического материала еще раз подтверждает мнение лингвистов, характеризующих синонимы как слова, разные по звуковой форме, но тождественные или близкие по значению, употребляющиеся для обозначения одного и того же понятие. Синонимы могут различаться между собой либо оттенками значения в пределах данного понятия, либо экспрессивно-эмоциональной окраской, либо употреблением в определенных стилистических условиях, в определенных сочетаниях с теми или иными словами.

Так, например, слова гёджеф, тулпар в карачаево-балкарском языке могут быть синонимичными в значении «сильный, бесстрашный», однако каждый из них еще имеет дополнительные оттенки значений. Синонимичность этих слов была бы невозможна без общего для всех них значения. Слова элтир, кёрпе «шкурка» обозначают одно понятие, но все же имеют разные оттенки значения, а именно: слово элтир более абстрактно и неопределенно, нежели кёрпе.

Группы синонимов с общим значением образуют синонимичные ряды: ишек, ишек къой, токълу «ярка»; гургун, кёхтюй, кеселекке «ящерица»; тюр, матал «форма»; шаудан, къара суу «родник, источник»; тенг, тенгиш «ровесник»; аууз, джити «лезвие»; илипин, индек «арык»; къыйырсыз, мардасыз, чексиз «беспредельный»; къулакъ, ёзен «овраг, балка» и т.д.

Определение доминанты синонимичных рядов очень важно для употребления синонимов. Доминанта является стилистически более нейтральной по сравнению с остальными словами ряда, и сопоставление с ней выявляет оттенки их значений. В приведенных рядах доминантами являются ишек, кеселекке, тюр, аууз, илипин, къулакъ.

Выбор слов из синонимического ряда зависит, с одной стороны, от стиля речи, и с другой – от определенного признака предмета. Это обстоятельство, естественно, ограничивает сферу употребления синонимичных слов, ср. иги, ахшы. Это разные слова с определенными номинативно-лексическими значениями, однако в некоторых случаях они легко могут заменять друг друга, поскольку обладают смежными значениями. В поэтической речи автор обычно отдаст предпочтение слову иги (иги къыз «красивая девушка»); так, например, прилагательные къуджур, сейир «странный» хотя и являются синонимами, тем не менее в значительной мере отличаются друг от друга валентностью употребления и различными связями с другими словами.

В лексическом составе карачаево-балкарского языка иногда встречаются слова, взаимозаменяемые в любой ситуации. В научной литературе их называют лексическими дублетами или абсолютными синонимами. К лексическим дублетам можно отнести такие слова, как ючаякъ, ючдагъан «таган»; бёрю, джанлы «волк» и некоторые др. Значение лексических дублетов, как и синонимов, заключается в том, что они позволяют избегать повторов одних и тех же слов в литературной речи. Однако история языка указывает на то, что один из имеющихся в языке дублетов со временем выходит из употребления, целиком уступая свое место другому, более активному слову.

В современном карачаево-балкарском языке, как и в других языках, возникновение синонимов обусловлено факторами как внеязыкового, так и внутриязыкового порядка.

Возникновение синонимов за счет внеязыковых факторов происходит путем заимствования слов из других языков. Как известно, в лексическом составе современного карачаево-бакарского языка имеется большое количество заимствований из арабского, персидского, русского (а через русский язык - интернациональных слов) и других языков. Процесс усвоения лексических заимствований нередко сопровождается параллельным употреблением собственно карачаево-балкарских и заимствованных слов, близких по значению. Исходя из этого, синонимы карачаево-балкарского языка делятся на следующие группы, состоящие, в свою очередь, из подгрупп:

1. Синонимы, образованные собственно карачаево-балкарскими и заимствованными словами:

а) синонимия карачаево-балкарских слов и арабских заимствований: мадар, джорукъ «способ». Здесь первое слово является арабизмом, второе –тюркизмом, образованный от древнего глагола *джор-«идти, ходить» + афф. отглагольных имен –укъ > джорукъ «первоначально «путь, дорога > направление», затем переносное значение «способ, метод». Типология такого семантического развития известна по многим другим языкам, в какой-то мере является семантической универсалией, ср. русск. путь «дорога; способ действия», общетюрк. йол «дорога, путь; способ», кум. ёл «дорога» т.д.

Совершенно другой путь развития имеет арабизм мадар, являющийся масдаром арабского глагола давара//даара «вращаться, крутиться», образованным при помощи префикса ма-. Исходное значение «центр вращения» через ряд семантических преобразований и дало современное карачаево-балкарское значение; Кёзюу, заман «время» - основа заман является заимствованием из арабского источника, кёзюу – собственно карачаево-балкарское слово.

Встречаются и такие синонимы, где арабский компонент представляет лишь часть слова, ср. джут, малкёз «жадный, скупой» - основа джут исконно тюркское слово, а в составе его синонима малкёз компонент мал «животное, имущество, товар» имеет арабское происхождение, этот компонент сочетается с карачаево-балкарским кёз «глаз»;

б) синонимия карачаево-балкарских и персидских заимствований: борч, ёнкюч ачха «кредит, ссуда»; основа борч является общетюркской, однако в некоторых исследованиях высказывается мнение о персидском происхождении этого слова. Вторая составная синонимичная основа ёнкюч ачха – результат сочетания двух древних существительных. Основа ёнкюч и сама является синонимом персидского борч, ср. ёнкюч «заем, долг, кредит»: Ёнкюч къууана барыр, джылай келир (посл.). «Долг уходит с радостью, возвращается плача». В позиции определения основа ёнкюч выступает в качестве прилагательного «займовый, долговой, кредитный»: Бир джерден бир ёнкюч мирзеу тапмайма (Байрамукъланы Х.). - «Нигде не могу найти долговое зерно»; чек, марда, белги «граница» - компонент марда здесь является персизмом;

в) синонимия арабских и русских заимствований: аскер, русск. «армия».
Синонимы, образованные словами, заимствованными из одного языка: а) синонимия арабских заимствований: хариб, заууаллы «несчастный»;
б) синонимия слов, заимствованных из русского языка: запас, резерв; каникул, отпуск и др.

2. Внутриязыковые факторы обогащения карачаево-балкарского языка синонимами, например, многозначность слов:
а) бузукъ = бузулгъан = жараусуз «неисправный, испорченный». Этот синонимический ряд образован от разных исходных корней: буз-«ломать, портить» + афф.- укъ, бузул-«портиться, ломаться» + афф. –гъан, джарау «годность» + привативный аффикс –суз. Все основы являются многозначными. Каждое второе значение выступает синонимом относительно других сем, ср. бузукъ «развращенный, безнравственный распущенный» и имеет в карачаево-балкарском языке свои синонимы: Аман джюрюучу, саякъ, халек, адепсиз. Отвлеченное существительное, образованное от бузукъ при помощи аффикса-лукъ имеет синонимы как в прямом, так и в переносных значениях: бузукълукъ = бузулгъанлыкъ =джараусузлукъ «испорченность, неисправность»; бузукълукъ =аман джюрюмеклик = саякълыкъ = халеклик «развращенность, распутство, распущенность»; бузукълукъ = эришилик = сыфатсызлыкъ «уродливость» и т.д.

Употребление переносного значения слова как источник образования новых синонимов;
а) образование синонимического ряда как прямым, так и переносным значением слова.
Такое употребление переносного значения довольно часто встречается в фольклоре и разговорной речи. Это вызвано необходимостью экспрессивного выражения той или иной мысли. Так, например, вместо слова таянчакъ «опора, поддержка, помощь» в фольклоре более распространено переносное значение термина багъана «столб, свая, опора»: Керти тенг - керек кюннге багъана (посл.). «Настоящий друг познается в беде» (букв. настоящий друг - в нужный день, опора (поддержка)). Здесь основа багъана употребляется в переносном значении (= биреуге болушгъан кюч, бир затда болушлукъ «помощь, поддержка»). Имеет данная основа и второе переносное значение «источник, основа, главное в чем-л.» (= ишни ёзеги).

Таким образом, приведенный пример показывает развитие новых синонимических рядов на основе переносности значения;
б) образование синонимического ряда только переносными значениями слова: в основном прямом значении основа багъана «столб» не образует синонимического ряда, в то время как его переносные значения такие ряды образуют:

1. Синонимический ряд (СР) «поддержка»: багъана = таянчакъ = биреуге болушгъан кюч = бир затда болушлукъ = болушлукъ.
2. Синонимический ряд (СР) «основа, источник»: багъана, ёзек. В дальнейшем развитии каждый из этих синонимических рядов способен порождать свои новые синонимические ряды.

Основа ёт «желчь» в карачаево-балкарском в своем прямом значении не образует синонимического ряда, но его переносное значение ёт «смелость, храбрость, решительность» такой ряд образует, ср.: ёт=таукеллик=батырлыкъ=джигитлик: Ахшы назму тенгди солдатха, джюреклеге, ёт бере киреди ол, Кёлсюзлеге таукеллик береди ол (Отарланы О.) «Хороший стих равен солдату, Сердцам он придает смелость, не имеющим духа – храбрость».

Джан «душа человека» в прямом значении не имеет синонимического ряда: (Адамны джаны - топуракъ, терекни джаны – чапыракъ (посл.).- «Душа человека – земля, душа дерева – его лист»), но, его переносное значение образует синонимический ряд «суть, основное, главное»: джан = ёзеги = баш магъанысы.

Итак, возникновение синонимов за счет внеязыковых и внутриязыковых факторов способствует не только обогащению лексического состава, но и совершенствованию стилистических возможностей карачаево-балкарского литературного языка.

Не все именные части речи в карачаево-балкарском языке одинаково богаты синонимами. Наибольшее число синонимов встречается среди существительных: къотур алаша, мыжыкъ, къадыр «кляча»; юрге, джохар «клен»; джоппу, устукку, къабын, джурун, дукку, «клок, лоскут»; шылаб, шкырна «карлик»; джалдан, гумул «квас»; сенгилчек, иллиуча «качели»; джомакъ, таурух «легенда»; зыккыллы, быстырла «лохмотья»; таякъ, джарыкъ «луч света»; чына, чыначыкъ «локоть»; джатма, къашпакъ «навес»; тюк, анди «начес шерсти»; туч, тутурукъ «олово»; антау, гебен, тиш «стог»; гёджеб, тулпар «силач» и т.д.
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К ВОПРОСУ О ЗАИМСТВОВАННОЙ ЛЕКСИКЕ
НОГАЙСКОГО ЯЗЫКА

Ф.Ш. Атакаева
Карачаево-Черкесский госуниверситет им. У.Д.Алиева

Арабизмы преобладают во многих лексико-семантических группах ногайской лексики. В самый ранний период распространения ислама арабы захватили многие земли, в том числе тюркские. Вместе с исламом в тюркские языки пришло много арабских слов.

В процессе дальнейших военных и религиозных связей происходит постепенное расширение количества арабизмов в ногайском языке и его диалектах. Арабизмы ногайского языка можно разделить на несколько подгрупп. В первую группу арабизмов можно включить такие слова, которые прочно освоены современным ногайским языком. Эти термины типа сабыр «терпение», аьзиз «дорогой», саьвле «луч света» и т.д. Эти арабизмы подверглись в ногайском языке различным семантическим, фонетическим и морфологическим изменениям и широко употребляются во всех стилях ногайского литературного языка. От них образуются и новые производные, ср. наречие кабыл «приемлемо»; прилагательное кабыл «согласный, единодушный; приемлемый»; кабыллав «единодушие; одобрение, согласие»; кабыллав «соглашаться, одобрять».

Вторая группа арабизмов не была усвоена в такой же степени и употребляется лишь в определенных стилистических целях; многие из них являются ныне устаревшими словами, ср. уст. тарап «сторона, направление»; аба «плащ из грубого сукна»; мейит «мертвец, покойник» и т.д.

Третья группа арабизмов – это те неологизмы, которые в настоящее время искусственно возрождаются или вводятся в лексику современного ногайского языка в различных газетно-журнальных публикациях. Часть этих арабизмов, возможно, когда-то и имела употребление в ногайском языке, но в настоящее время их инородность ощущается явно. Сюда в определенной степени можно отнести слова типа мезгеп вместо «секта» и т.д.

В данной работе не ставится целью детальная лексико-семантическая классификация арабизмов ногайского языка. Вопрос такой ставится как проблема. Вместе с тем, в плане поднимаемой проблемы выделяются следующие лексико-семантические разряды заимствованных слов:

1. Общественно-политическая жизнь: отан «родина», оькимет «правительство».
2. Воспитание и учеба: дерис «урок», тербия «воспитание» (ср. его производные: тербиялавшы «воспитатель», тербиялав хатын «воспитательница»), явап «ответ» (производные: явап беруьв «отвечать»; явабы йок «ответа нет», явап берер аьдем «ответчик в суде», яваплы «ответный, ответственный», явапшылык «ответственность»).
3. Наука: акыл «ум, интеллект, совет», (производные: акылы бар «умный» (о человеке), коьп акыллы аьдем «разумный», акылсыз «неразумный», акылы йок «безумный», акыл беруьвши «советник»), мектеп «школа».
4. Военное дело: аскер «войско, армия, вооруженные силы» (производные: аскерлик «воинский, войсковой»; аскер аьдем «воин, военный»), есир «пленный».

В отдельную группу арабизмов следует включить собственные имена арабского происхождения, широко освоенные ногайским языком: Абдулла, Абдулмежид, Абдурахман, Хадижат, Ханисат, Абакар, Хаджимурад и т.д.

Через посредство арабского в ногайский язык проникло и некоторое количество древнееврейских имен – Ибрагим (Авраам), Исхак (Исаак), Якуп (Яков), Юсуп (Иосиф), Ильяс (Илья), Даниял (Даниил), Жабраил (Гавриил) и т.д.

Тюрко-арабские языковые контакты в основном проявились в духовной сфере и имели целевую направленность. Это действительно подтверждается на материале ногайского языка, где мы встречаем значительное количество религиозной терминологии, не утратившей своего значения до настоящего времени.

Важно отметить, что арабизмы в ногайском языке составляют с соответствующими параллелями в других северокавказских и дагестанских языках единые изоглоссы, но отличаются в ряде случаев своими особенностями в фонетическом и семантико-грамматических аспектах.

В то же время, проникшие в ногайский язык арабизмы, изменяясь фонетически и семантически, создают интересные ногайско-дагестанские параллели как результат их взаимовлияния и взаимодействия. Такого типа арабизмы могут быть подразделены на две подгруппы: слова, общие для большинства северокавказских и дагестанских языков или же общие для нескольких северокавказских и дагестанских языков.

Необходимо отметить, что недостаточная изученность ориентализмов в ногайском и других северокавказских языках приводит к тому, что в ряде работ смешиваются различные по происхождению слова. Например, арабские слова относят к иранскому источнику, иранские – к тюркскому и т.д. Все это свидетельствует о том, что для правильного выявления и характеристики исследуемой основы необходимы строгие фонетические критерии определения арабизмов в северокавказских языках.

Для этого, на наш взгляд, нужно учесть фонетические особенности языка – источника, а так же особенности языка, воспринимающего эти заимствования.

Одним из наиболее древних народов, с которыми столкнулись предки современных северокавказских и дагестанских народов, были иранские племена. Эти племена совместно с древнеиндийскими обитали во 2 тыс. до н.э. на просторах Восточной Европы, в 15 тыс. до н.э. индоиранские племена были вытеснены из Восточной Европы и широким потоком рассеялись по Азии и Кавказу.

По территории Северного Кавказа и Дагестана последовательно проходили иранские племена аланов, сарматов и маскутов. Наиболее значительным были потоки алано-сарматских племен, которые образовали на Северном Кавказе и севере Дагестана аланскую конфедерацию, что находит сегодня археологическое подтверждение. Как отмечают историки, произошло сильное смешение местного населения с пришлыми сарматами и аланами. В результате этого местные языки, несомненно, испытали значительное влияние со стороны алано-сарматских языков.

Есть веские основания полагать, что на территории Дагестана были и более древние иранцы-скифы. Во всяком случае, известно, что скифы образовали в северной части Ирана Скифское царство, а пройти туда они могли только через территорию Дагестана, через знаменитый Дербентский проход. Отдельные скифские элементы, которые обнаруживаются в дагестанских языках, служат этому подтверждением.

Собственно персизмами мы называем те иранизмы, которые проникли в ногайский язык из персидского языка или же через посредство других контактных языков.

Персизмы подразделяются на древние и новые. Древние персизмы, относящиеся к древнеперсидскому языку, и новые – к новоперсидскому. Древнеперсидский является языком персидских племен эпохи Ахеменидов. Развитие этого языка, начиная с III в. до н.э. и вплоть до VI в. до н.э., называется периодом среднеперсидского языка. Новоперсидский сформировался к VIII в. и получил широкое распространение на территории Ирана.

Среди иранизмов ногайского языка значительный интерес вызывает диалектический термин шум «кизил», который является промежуточной формой из более древней основы шумал (ср. лезг. чумал). В плане происхождения эта основа скорее всего связана с современным персидским словом чупчупи «кизил». Персидская основа является редуплицированной и состоит из двух повторяющихся компонентов: чуп + чупи, первый элемент которого, вероятно, и проник в дагестанские языки: анлаутный ч – персидской основы сохранился в лезгинском варианте чумал, в аварском и других языках произошло его озвончение.

Основа шырак «свеча» имеет нахско-дагестанское происхождение, ср. даргинское словосочетание типа чирахь бакизе «зажечь лампу» и производную основу чирахьбак «подсвечник». Основа эта во многих исследованиях рассматривается как иранизм, но если действительно выявить его кавказские связи, то можно было бы поставить вопрос обратного порядка – о древнекавказском влиянии на персидский язык.

Вопрос о существовании зороастризма в средневековом Дагестане, а именно в регионе города Дербента, решается в науке положительно.
К зороастрийскому наследию дагестанских языков относится, например, аварское слово яриман «мерзавец, негодяй», которое связывается со среднеперсидским религиозно-мифологическим термином Ариман. Сюда, видимо, относится и ногайская основа арбанъ «подхалимство, лесть, угодничество» (ср. ее производные: ярбанъ – ярбанъ этуьв «чрезмерное подхалимство»; ярбанълав «лесть, подхалимничать, угодничать»; диал. ярбанъшы «лесть, льстивый»).
К скифскому вкладу относится также слово кумалак «бот. хмель», оно имеет в тюркских и северокавказских языках целый ряд фонетических вариантов типа хомелек, хомели и т.д. Основа сохраняется в современном осетинском языке в форме хуымиллаг и в том же значении. Все эти основы в той или иной мере связаны и с ногайским диалектным словом кумалак «бот.хмель». В ногайском литературном языке эта основа употребляется и в значении «овечий или верблюжий помет». Оба значения объединяются исходной семой «предмет круглой формы».

Представляет определенный интерес ногайская основа ара «буйвол», которая не попала в «Этимологический словарь тюркских языков» Э.В.Севортяна. В других исследованиях она также не упоминается, хотя она вполне может быть сопоставлена с авестийским гвар «бык». Не исключено, что ногайская основа ара является наследием скифского периода, т.е. эта основа может быть рефлексом древнего скифского этимона типа гвара // вара.

В современном ногайском языке представлена основа албасты «фольк. название сказочного страшного существа в образе женщины». Эту основу трудно вывести из современного кумыкского варианта албаслы с тем же значением, так как ногайский дентальный глухой – т – не может чередоваться с сонорным – л - , т.е. на ногайской почве невозможен переход албаслы в албасты.

Как известно, чеченский язык, в особенности его аккинский диалект, испытал сильнейшее влияние со стороны тюркских языков, однако и здесь чеченская основа алмаз «мифический дух гор» фонетически не может быть выведена из современного тюркского варианта албаслы. Все это вместе взятое и дает основание предположить, что основа албаслы ногайского языка и основа алмаз чеченского языков могут быть взяты из древнего скифо-сарматского источника.
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АНСАМБЛЬ НАРОДНЫХ ИНСТРУМЕНТОВ КАК ФОРМА КОЛЛЕКТИВНОГО ВОСПИТАНИЯ СТУДЕНТОВ, ОБУЧАЮЩИХСЯ НА МУЗЫКАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ФАКУЛЬТЕТЕ БЕЗ МУЗЫКАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Т.В. Макарова

Курс «Ансамбль народных инструментов» занимает важное место в цикле музыкально-исполнительских дисциплин на музыкально-педагогическом факультете и является необходимым дополнением к занятиям по специализации «Основной музыкальный инструмент», «Дополнительный музыкальный инструмент», «Концертмейстерский класс» и воспитывает те навыки, которые нельзя охватить в специальном классе.

Ансамблевая игра – это коллективное творчество. Ансамбль – это не только группа музыкантов, играющих вместе, а такая форма коллективного исполнительства, где каждый, сохранив свою индивидуальность, вместе с тем подчиняется общим задачам, общим требованиям в воплощении авторского замысла. В то же время ансамбль отнюдь не подавляет индивидуальность музыканта, напротив, при известных обстоятельствах каждая индивидуальность получает новый импульс для своего развития и совершенствования.

Действительно, игра студентов МПФ без музыкального образования в ансамбле народных инструментов содействует разностороннему музыкальному развитию, включающему умение слышать партнеров. Все участники ансамбля постепенно учатся помимо своей партии охватывать слухом всю звуковую ткань ансамблевого произведения: мелодию, гармонию, басовый голос, различные подголоски, многообразную фактуру и т.д.

Для этого необходимо постоянно направлять слуховое внимание учащихся на все особенности исполнения партитуры.

В процессе работы над музыкальным произведением важно раскрыть перед учащимися богатые возможности ансамблевой игры в познании классической, народной музыки, воспитать чувство органической потребности игры в коллективе.

Перед началом игры следует уяснить следующие вопросы:

· название произведения и имя композитора;

· темп, в котором следует исполнять данное произведение;

· тональность произведения;

· размер, в котором написано произведение;

· динамические обозначения;

· исполнительские штрихи.

Работа музыканта в коллективе несомненно сопряжена с определенными трудностями: не так легко научиться ощущать себя частью целого. В то же время игра в ансамбле народных инструментов воспитывает у студентов ряд ценных профессиональных качеств – она дисциплинирует в отношении ритма, дает ощущение нужного темпа, способствует развитию слуха, вырабатывает уверенность, помогает добиться стабильности в исполнении.

Для игры в музыкальном коллективе необходимы особые знания, умения, навыки группового, ансамблевого музицирования, ансамблевой техники, на основе которых вырабатываются оркестровый стиль музыкального мышления, коллективная исполнительская психология и интуиция.

Основы коллективного исполнительства составляет освоение целого ряда определенных умений. Перечислим их:

· техническая частота и художественная точность исполнения: вместе, стройно, выразительно;

· мобильность в работе, скорость освоения трудного нотного текста и большого количества музыкального материала;
· свободное ориентирование в ансамбле, быстрое схватывание и запоминание всего произведения в целом и деталях. Цифры, способы записи сокращений, повторений, вступления инструментов, отсчет пауз – как пользоваться всем этим, как готовить к работе партию, по которой играешь;

· понимание функции своего голоса в ансамбле (требует не только быстрого запоминания, но и эмоционального вживания в произведение целиком и в каждую его деталь);

· умение играть ярко, непротиворечиво со всеми;

· надежность, стабильность и в то же время гибкость, раскованность, обеспечивающих выполнение указаний и пожеланий дирижера с первого слова – исполнения без случайностей, ошибок, помарок;

· длительное, устойчивое, напряженное внимание и сосредоточение;

· передача мелодий из голоса в голос;

· распределение внимания между своей партией, преподавателем (дирижером) и тем, что делается в других голосах.

Для успешного овладения студентами без музыкального образования необходимыми знаниями и умениями для игры в ансамбле народных инструментов имеет большое значение и подбор педагогом музыкального репертуара. Простота тематического репертуара в произведении должна сочетаться с наиболее доступными средствами его исполнения. На первых занятиях следует использовать простейшие пьесы, исполняемые в умеренном или подвижном темпе, энергичного, веселого характера.

На усмотрение педагога (дирижера) в учебный репертуар могут войти музыкальные произведения:

· классической музыки;

· народной музыки;

· оригинальной музыки;

· оригинальные сочинения.

Построение урока, способы прохождения материала должно соответствовать законам педагогики, быть адекватными содержанию предмета, выдерживаться в стиле профессиональной коллективной работы, по профессиональным нормам и параметрам качества.

Учебный процесс в коллективе складывается из различных форм занятий – совместных, групповых и индивидуальных. Чтобы работать согласованно и целенаправленно, нужна продуманная организация совместного труда. Учитывая специфику развития исполнительских навыков в условиях группового обучения, педагог (дирижер) определяет целесообразную последовательность обучения.

Преподаватель-дирижер, руководящий ансамблем, в своей практической деятельности должен придерживаться следующихм организационных принципов в работе с участниками коллектива:

· освоение первоначальных игровых навыков и нотной грамоты на основных инструментах;

· комплектование оркестровой группы однородных инструментов;

· создание ансамбля народных инструментов как единого творческого коллектива. Для этого необходимо:

а) разучивание партий в группах;

б) сводная репетиция ансамбля;

в) концертное выступление коллектива.

Таким образом, можно сделать вывод, что ансамбль – это коллективная форма игры, в процессе которой несколько музыкантов исполнительскими средствами сообща раскрывают художественное содержание произведения. Исполнение в ансамбле предусматривает не только умение играть вместе, а здесь важно другое – чувствовать и творить вместе.
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О ПАТРИОТИЧЕСКОМ ВОСПИТАНИИ УЧАЩИХСЯ
В СОВРЕМЕННЫХ УСЛОВИЯХ

Х.Х.-М. Батчаева, Л.Х. Погосян

Воспитание подрастающего поколения в современном российском обществе осуществляется в условиях экономического и политического реформирования, в ходе которого существенно изменилась социокультурная жизнь подрастающего поколения, принципы функционирования образовательных учреждений, средств массовой информации, молодежных объединений и организаций.
С развитием общества меняются цели и задачи воспитания. Однако российская отечественная педагогика всегда связывает патриотическое воспитание с идеей служения Отечеству. В основу воспитания должна быть положена государственно-патриоти​ческая идея. Это, может быть, единственное, что сегодня объединяет все слои и социальные группы нашего общества, против нее не выступает, по крайней мере, открыто ни одна партия или общественно-политическое движение. Без патриотизма не возродить сильного государства и не создать гражданского общества, не привить людям понимание своего долга и уважения к закону. Без национальной гордости не вдохновить людей ни на что.

В. А. Сухомлинский писал: «Познание, постижение человеком своей Родины, становление в нашей душе патриотической сердцевины, патриотическое воспитание в годы детства, отрочества и ранней юности, духовно богатая, деятельная, самоотверженная жизнь патриота - это самые тонкие, самые сложные вещи в том безграничном переплетении идей, поступков, убеждений, мыслей, стремлений, которое называется патриотическим воспитанием» [2].

Патриотизм - это, прежде всего, любовь к родной природе. Эта любовь не требует шума, крикливости. Как сказал Булат Окуджава, патриотизм – дело тихое и интимное. Настоящее чувство не бывает напоказ, оно сокровенно, т. е. задушевно, свято хранимо. Любовь к своей земле и преданность своему народу и обществу это еще не весь патриотизм. Патриотизм - это и гражданственность, гражданская позиция человека. Воспитание патриота теснейшим образом связано с национальным образованием и обусловлено им. В этом смысле национальное образование не может быть принято только как средство патриотического воспитания гражданина. Оно служит фундаментальной основой чувства любви человека к своей Родине и преданности ей - исторически сложившейся целостности сообщества разных народов, объединенных единой государственностью и социально-экономическими целями.

Патриотическое воспитание детей призвано: воспитать преданность Родине; уважение к боевому прошлому родины; сформировать уважение к труду, людям труда, трудовым традициям; воспитывать гуманное отношение к окружающим людям, основы гражданского сознания, мужество, стойкость, смелость; сформировать стремление к здоровому образу жизни.

Теоретический анализ состояния проблемы патриотического воспитания позволяет сделать вывод о том, что учеными наработаны различные подходы к решению данной проблемы, которые можно взять за основу при патриотическом воспитании подрастающего поколения.

Одна из задач воспитания - правильно организовать деятельность ребенка. В деятельности формируются нравственные качества личности, а возникающие отношения могут влиять на изменение целей и мотивов деятельности, что в свою очередь влияет на усвоение нравственных норм и ценностей. Деятельность человека выступает и как критерий его нравственного развития.

Развитие морального сознания ребенка происходит через восприятие и осознание содержания воздействий, которые поступают и от родителей и педагогов, окружающих людей через переработку этих воздействий в связи с нравственным опытом индивида, его взглядами и ценностными ориентациями. В сознании ребенка внешнее воздействие приобретает индивидуальное значение, таким образом, формирует субъективное отношение к нему. В связи с этим формируются мотивы поведения, принятия решения и нравственный выбор ребенком собственных поступков. Направленность воспитания и реальные поступки детей могут быть неадекватными, но смысл воспитания состоит в том, чтобы достигнуть соответствия между требованиями должного поведения и внутренней готовности к этому.

Необходимое звено в процессе патриотического воспитания - моральное просвещение, цель которого - сообщить ребенку совокупность знаний о моральных принципах и нормах общества, которыми он должен овладеть. Осознание и переживание моральных принципов и норм прямо связано с осознанием образцов патриотического поведения и поступков.

В различные периоды развития общества ученые по-разному трактовали понятия гражданственность и любовь к Родине, рассматривая патриотизм как нравственный и политический принцип, социальное и высшее моральное чувство, нравственную и социальную ценность и т. д.

Можно выделить два ключевых понятия, используемых для характеристики патриотизма – Родина и Отечество. Эти понятия раскрываются по-разному. Отечество рассматривается как социально-политическое явление, т. к. его природа обусловлена определенными общественными отношениями, экономическим и политическим строем. В структуру данного понятия включаются характеристики политической, социальной и культурной среды. Первая определяется совокупностью политических организаций и отношений общества; вторая – совокупностью общественных отношений и структурой общества; третья – распространенными в обществе формами культуры и духовными ценностями. С разложением родового строя, когда общественная власть превращается в государственную, чувство привязанности и любви к родной территории соединяется с гражданской ответственностью, в результате чего усиливается социальная связь личности с Отечеством.

Однако недостаточно рассматривать патриотизм только как общественно-историческое явление, обусловленное определенными социально-политическими и экономическими характеристиками конкретного общества. Нельзя отрицать и существование «естественных» основ патриотизма, которые формируются в жизни человека: привязанность к родной земле, любовь к родному языку, своему народу, уважение к традициям и обычаям и т. д. Естественно, нельзя отождествлять это с врожденными свойствами психики, но и не учитывать этот фактор при характеристике патриотизма невозможно. Понятие «Родина» составляет инвариантную основу патриотизма, отражающую черту, присущую каждому народу на протяжении всей истории его развития, а понятие «Отечество» является вариативной характеристикой, отражающей особенности развития конкретного общества на определенном этапе его развития.

Разграничение понятий Родина и Отечество обусловливает включение в определение патриотизма таких составляющих, как отношение к Родине и верность Отечеству. Патриотизм выражает отношение человека к Родине и Отечеству, т. е. любовь к Родине и верность Отечеству выступают в качестве объектов ценностного отношения, иными словами патриотизм представляет «предметную» и (или) «субъектную» ценность. Как предметная ценность патриотизм оценивается как явление, имеющее доброе, истинное, справедливое в своей основе. Как субъектная ценность он выражает нормативные представления, закрепленные в общественном сознании и культуре.

Патриотизм, его значение в жизни народов и каждого человека, влияние его на развитие определенного общества позволяет рассматривать его как социально-нравственную ценность. Отнесение патриотизма к разряду социальных ценностей обусловлено тем, что он, представляя явление общественного сознания и выражая общественные интересы в идеальной форме, не просто описывает действительное явление реальности, но и выносит оценку, одобряет его, требует его осуществления.

Патриотизм как социально-нравственная ценность выражает единство человеческого рода, общность его исторических судеб и в этом отношении позволяет возвыситься над социальной и этнической разобщенностью людей, сохраняя при этом национальные особенности каждого народа.

Выделение эмоционального компонента обусловлено соотношением эмоциональных рационально-познавательных начал патриотизма. Являясь продуктом развития человека, чувства связаны с работой сознания. Следующим компонентом в структуре патриотизма, который выделяет большинство исследователей, является интеллектуальный компонент. Он характеризует знания, взгляды, убеждения человека.

Основу патриотического сознания составляют знания патриотического характера, на основе которых вырабатываются патриотические взгляды и убеждения. В убеждениях проявляется единство моральных знаний и чувств человека. Они являются идейно психологическим компонентом сознания, непосредственно стимулирующим поведение человека, выбор действий и поступков. Все выделенные компоненты тесно связаны и представляют целостное единство, они являются необходимыми и достаточными для характеристики понятия «патриотизм».

Определение понятия «патриотизм» в современных условиях должно, по мнению Н. В Ипполитовой, опираться на общефилософские, психолого-педагогические положения, отражающие специфику данного понятия, учитывать процессы демократизации и деполитизации педагогической науки и системы образования, усиления личностного аспекта в воспитательной работе с подрастающим поколением. Все это обусловливает отказ от таких составляющих, как преданность делу коммунизма, содружеству социалистических стран, непримиримость к врагам социалистического государства и пр. Важным, на взгляд автора, является и смещение акцента в осознании патриотического долга на личные интересы человека. Прежняя трактовка – «раньше думай о Родине, а потом о себе» - уступает место другому пониманию данного понятия: «Если я не для себя, то зачем я? Но если я только для себя, то зачем я живу?». Приоритет личности, устремлений и интересов каждого человека в развитии общества, положенный в основу современных концепций воспитания, неминуемо отражается в содержании основных нравственных понятий и понятия «патриотизм» в том числе. Учитывая все вышеизложенное, правомерно включить в содержание понятия «патриотизм» следующие составляющие: любовь к Родине, к родным местам, родному языку; уважение к прошлому своей Родины, к традициям и обычаям своего народа, знание истории Родины, понимание задач, стоящих перед страной, и своего патриотического долга; уважение к другим народам, их обычаям и культуре, нетерпимость к расовой и национальной неприязни; стремление к укреплению чести и достоинства Родины, уважение к армии и готовность защищать Родину; готовность служить интересам Родины, активное и сознательное участие в трудовой деятельности при сочетании личных и общественных интересов.

Принимая во внимание структуру и содержание понятия «патриотизм», мы рассматриваем патриотическое воспитание как процесс взаимодействия воспитателей и воспитанников, направленный на развитие патриотических чувств, формирование патриотических убеждений и устойчивых норм патриотического поведения. Признавая патриотическое воспитание как необходимую составную часть воспитательной работы, разные ученые относят его к разным направлениям.

По нашему мнению, вполне правомерно рассмотрение патриотического воспитания как составной части нравственного воспитания. Тесная взаимосвязь и с другими направлениями (гражданским, трудовым, эстетическим и др. воспитанием) позволяет изучение патриотического воспитания исследовать как относительно самостоятельное направление воспитательной работы.

С учетом особенностей патриотического воспитания в современном обществе цель данного процесса определяется как воспитание убежденного патриота, любящего свою Родину, преданного Отечеству, готового служить ему своим трудом и защищать его интересы.

Задачи и содержание патриотического воспитания вытекают из структуры понятия «патриотизм» и включают: воспитание патриотических чувств, формирование на основе патриотических знаний взглядов и убеждений патриотического характера, формирование положительного отношения к патриотической деятельности, формирование практических умений и навыков, необходимых для самостоятельной деятельности патриотического характера.

Советский период развития российского социума характеризовался тем, что воспитательный процесс был целенаправленно ориентирован на стремление к достижению определенных общественных идеалов. И это выступало важнейшей основой организации патриотического воспитания.

Отсутствие общественных идеалов, неопределенность в стратегии организации воспитания на современном этапе выявили определенные противоречия в структуре осуществления целостного воспитательного процесса, а вместе с ним и процесса социализации личности старшеклассника. Воспитательный процесс в современной школе в большинстве случаев носит беспорядочный характер, оказывается на второстепенных ролях в структуре формирования личности. Основными общественными институтами воспитания личности стали семья и подростковая среда, ценностные ориентиры которых во многих случаях значительно разнятся. Мы считаем, что данные воспитательные среды не способны в должной степени сформировать у подрастающего поколения высшие духовные ценности, хотя именно содержание идеалов определяется во многом способностью личности к нравственно обоснованному выбору.
Данный идеал формируется постепенно, проходит ряд этапов в жизни личности и в итоге образует позицию личности, стойкое соединение, образ-сплав, в котором отражены гражданская позиция человека, его мировоззрение, мнения, оценки, авторитеты и эталоны поведения, качества характера. Основой нравственно-патриотического воспитания, моральной зрелости подростка, по мнению В.А.Сухомлинского, является идея Родины. В работе "Рождение гражданина" педагог указывал, что "моральная воспитанность, духовное благородство человека в годы отрочества достигается тем, что он видит мир через свой долг перед Родиной; самой дорогой для него святыней является честь, слава, могущество и независимость Родины... Я всегда стремился к органическому единству гражданских мыслей, чувств и деятельности, чтобы чувства, переживания находили свое выражение в благородных поступках, в труде для людей, для общества, для Отчизны"[2].

При этом основной задачей школы, по В.А.Сухомлинскому, является воспитание патриотов, безгранично преданных Родине, идеалам трудового народа. Без патриотического воспитания невозможно правильно организовать нравственное воспитание учащихся. При этом само патриотическое воспитание должно быть личностно значимым, то есть формировать личное отношение к Родине и народу: гордость, достоинство, величие, честь, славу, могущество. Необходимы формы и методы воспитания, которые были бы способны сформировать у подрастающего поколения патриотическое видение мира, характеризующееся развитыми гражданскими качествами личности: тревогой за благополучие и процветание своего народа, беспокойством за его судьбу. Знакомясь с историей своей Родины и народа, ребенок воспринимает Отчизну как дорогое и священное, охватывает своим мысленным взором целый мир, а не только близкое окружение. Необходимо, чтобы человек переживал трепетное волнение от осознания самой идеи величия Родины, сумел увидеть частицу своей великой страны в своем городе, селе, в той деятельности, которую выполняет. То есть патриотизм выступает как социально-психологическое чувство, заключающееся в определенной привязанности к родным местам, своей общности, привычному укладу жизни.
Анкетирование, проведенное среди старшеклассников школ г.Нальчика, показало, что более 80% респондентов высоко ценят Родину и все, что связано с ней. На вопрос: " Какой смысл ты вкладываешь в понятие "Родина"?, были даны следующие ответы: "Родина - это святое место, где себя чувствуешь по-настоящему счастливым", "Родина - это мой родной город, мой родной двор, земля моих предков", "Родина - это то, что меня окружает и делает меня Человеком" и т.д.

При этом достаточно характерно, что подавляющее число опрошенных старшеклассников наиболее близкой считают для себя "малую Родину" и связывают свою жизнь именно с ней. Это характерно для молодежи, проживающей в национальных регионах Российской Федерации.

Что касается операционально-деятельностного компонента процесса патриотического воспитания, то мы не считаем целесообразным выделять какие-либо особые формы, методы и средства воспитания. Вероятно, более обоснованным будет использование различных их сочетаний для решения конкретных задач патриотического воспитания на каждом возрастном этапе развития воспитанников. Необходимо отметить важность патриотического воспитания детей, начиная с дошкольного возраста и продолжение данной работы в образовательном процессе общеобразовательной школы. Общество начинает осознавать значимость данной работы и уделяет особое внимание обновлению содержания патриотического воспитания.

В Федеральной целевой программе фиксируется следующее: «Системой мер по развитию научно-теоретических и методических основ патриотического воспитания предусматривается: продолжение исследований в сфере патриотического воспитания и использование их результатов в практической деятельности; разработка методических рекомендаций по проблемам формирования и развития личности патриота России; разработка комплекса учебных и специальных программ, методик в области патриотического воспитания; разработка форм, методов и средств патриотического воспитания различных категорий граждан Российской Федерации; разработка модели реализации основных направлений деятельности институтов государственной власти по патриотическому воспитанию и ее апробация; изучение и обобщение передового опыта области патриотического воспитания для его внедрения в практику патриотической работы» [3].

Таким образом, патриотическое воспитание представляет собой необходимую составную часть воспитательного процесса. Оно неразрывно связано с гражданским, нравственным, трудовым воспитанием, но обладает относительной самостоятельностью. Цель, задачи и содержание патриотического воспитания в современных условиях определяются с учетом его особенностей, обусловленных изменениями, происходящими в обществе. Разработка теоретических основ патриотического воспитания подрастающего поколения позволяет осуществлять его на научной основе и повысить его эффективность, внести вклад в реализацию Государственной программы «Патриотическое воспитание граждан Российской Федерации на 2006-2010 годы».

Современная педагогическая наука накопила большой практический опыт патриотического воспитания молодого поколения. Однако, в современных условиях этот опыт может быть использован лишь частично, в связи с изменением политических ориентиров, с развитием новых экономических отношений, утверждением гуманистических принципов в системе образования, предстоящим переходом на профессиональную армию и пр. Требуются новые формы и методы организации воспитательного процесса на основе преемственности в работе ДОУ и общеобразовательной школы.
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ПОДГОТОВКА ПЕДАГОГОВ В УСЛОВИЯХ РЕГИОНАЛЬНОЙ СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ, СОЦИАЛИЗАЦИЯ
И САМОРЕГУЛЯЦИЯ ЛИЧНОСТИ

Л.Н. Бушуева
Современная система образования выдвигает принципиально новые требования к подготовке педагогов. Формирование личности педагога является одной из центральных проблем системы педагогического образования. Образование всегда тесно связано с воспитанием, в учебном процессе происходит формирование личности, развивается духовный потенциал, формируется мировоззрение. Особенно это важно при подготовке педагогов, так как их работа связана непосредственно с общением с другими людьми.

Решение этой проблемы связано с разработкой и внедрением инновационных организационных форм, педагогических подходов и технологий обучения и воспитания, переходом к вариативному, развивающему профессиональные и творческие способности личности специалиста. Образование является центральным в системе средств, обеспечивающих статус государства на мировом рынке.

В числе важнейших критериев эффективности образования указаны не только учебно-социальные критерии (качество знаний, подготовленность к участию в сфере производства), но и социально-личностные. Суть и смысл современного образования состоит в формировании молодого специалиста, способного к самостоятельной работе, самостоятельному продолжению образования и преобразованию профессиональной среды.

Неотъемлемой частью профессиональной мобильности в современных условиях является информационная компетентность. Для формирования информационной компетентности студентов вуза необходимо создать методическую структуру, объективную и субъективную составляющую компетентности. Объективная сторона заключается в требованиях, которые общество предъявляет к деятельности специалиста. Субъективная сторона является отражением объективной стороны, но зависит от уровня сформированности у студента мотивации к совершенствованию своей информационной деятельности.

Одним из факторов, обеспечивающих развитие самостоятельности в обучении, являются:

- работа по специальности, близкой к приобретаемой в вузе;

- соответствующий уровень общеобразовательной и информационной подготовки;

- наличие первоначальных умений и навыков самостоятельного умственного труда в информационной образовательной среде;

- устойчивая мотивация в учении.

Своеобразие профессиональной деятельности педагога требует конструктивных решений в определении содержания, средств и методов его профессиональной подготовки. В связи с тем, что сейчас в центре внимания складывается тенденция всеобщей компьютеризации, предполагается формирование у будущих учителей не только предметных знаний, умений и навыков, но и развитие мышления. Творческое мышление требует устойчивой и очень сильной мотивации, способствует самостоятельному формулированию проблемы. Психологическим критерием его является ярко выраженное эмоциональное переживание.

Мышление в учебном процессе является главным средством познания окружающего мира, явлений, событий. Профессиональное мышление у будущих учителей способствует приобретению студентами знаний в общепедагогической сфере, повышает их творческий уровень и опыт самостоятельной работы. Формирование профессионального мышления усилит стремление личности к саморазвитию и самосовершенствованию и создаёт предпосылки эффективно развивать педагогическое мастерство и целостную структуру личности. Подготовка студентов неотрывна от национальной почвы. Она формирует национальную культуру, обогащает национальное общечеловеческим, а общечеловеческое – национальным. Ориентация студентов на всемирное раскрытие национальных традиций и региональных особенностей при сохранении национальной открытости – важнейшее направление подготовки их к воспитательной работе по межнациональному общению.

Воспитание привязанности к национальным ценностям и культуре своего народа в сочетании с уважением и интересом к культуре и истории других народов служит одним из действенных факторов гуманизации межнациональных отношений, исключает национальное чванство и способствует единению и дружбе между народами, воспитывает нетерпимость к проявлениям национализма. Усиление национальной составляющей порождает у студентов чувство причастности к национальной культуре, желание лучше знать прошлое своих предков, гордость за все доброе, что они совершили.

Эти гуманистические и национальные знания и чувства – помощь будущим учителям в воспитании школьников: нацелить их на освоение общечеловеческой и национальной культуры нравственности.

В процессе преподавания психолого-педагогических дисциплин следует активизировать внимание студентов на социальном характере воспитания школьников, на формировании конкретных национальных качеств личности, на углубление ее знаний по национальной культуре, необходимо проводить с учащимися конкурсы, викторины, диспуты по истории и культуре родного края. А для этого самим студентам необходимо освоить опыт воспитания и познания себя через призму народной мудрости, это может быть эффективным лишь при условии опоры на личный опыт студентов, при обращении их реальной политической, экономической, социальной деятельности. Необходимо научить студентов в процессе творчества сочетать действия нормативные и эвристические, найденные в ходе собственного поиска, находить и принимать решения каждый раз в новой ситуации.

При овладении учебно-интеллектуальными умениями студенты смогут выделить главное, обобщать, систематизировать и составлять алгоритмы решений и проектов по воспитанию у учащихся общенациональной культуры.

В процессе организации воспитательной работы с детьми педагогам необходимо учитывать богатые педагогические традиции республики, воспитывать детей на примере исторической действительности данной республики, поддержать народные традиции, опираться на краеведческий материал и культурное богатство народов республики, обогащая педагогическое наследие личным творчеством. Региональным подходом предполагается ряд особенностей воспитательной работы со школьниками:
- по содержанию – органическое включение местных материалов в живую ткань учебно-воспитательного процесса на двух - "уровнях" познания истории и культуры региона и сознательное, активное участие ребят в его преобразовании;

- по технологии – помощь школьникам в осознании, прочувствовании ими своей принадлежности к региону, через личное участие в его жизнедеятельности, самостоятельного поиска и реализации самими учениками путей и средств такого участия;

- по педагогическому стилю – использование передового опыта педагогов региона, участие в его развитии, использование традиционных для данного региона педагогических средств, в том числе средств народной педагогики;

- принцип гуманизации требует также обеспечения свободы совести, вероисповедания и мировоззрения, участие в других общественных и геометических организациях и движениях, не противоречащих конституционным и нравственным нормам; упрочение норм уважительного отношения к каждому человеку.

Положения данной концепции базируются на человекоцентристском подходе, который рассматривает ребенка как главную ценность.

Для того чтобы наступила социальная зрелость, педагогу необходимо поставить ребенка в такие условия, при которых он был бы вынужден проявить волевые усилия для решения возникающих социальных проблем, испытать страдание от невозможности легко достигнуть собственные цели.

Этот принцип предполагает подготовку ребенка к сложным, далеко не всегда гуманным отношениям, так называемому "социальному закаливанию".

Он предполагает включение учащихся в ситуации, которые требуют волевого усилия для преодоления негативного эмоционального воздействия среды, для выработки определенных способов этого преодоления, адекватных индивидуальным особенностям человека. Все это может организовать подготовленный педагог, успешно реализующий комплекс научных методов для решения поставленных задач.

В настоящее время проблеме социализации личности уделяется значительное внимание, особенно в таких вопросах ее, как психологическая сущность отношений, так как гуманные отношения являются источником формирования нравственных взглядов, требований и норм поведения человека в обществе, в многонациональном коллективе студентов, школьников особенно.

Социализация отношений оказывает значимое влияние на развитие личности. Являясь микромоделью общества, она становится важным фактором в выработке системы социальных эталонов, установок и формирования отношений, способствующих принятию себя и других.

Позиция личности должна отражать устойчивое, сознательное отношение к обществу, к труду, обусловленная системой социальных ценностей.

Обстоятельства диктуют необходимость разработки и внедрения в жизнь педагогических технологий, ориентированных на укрепление нравственных потребностей, воли, желания, настойчивости, умение реализовать нравственный выбор в жизни.

Важным условием снятия нравственной утомляемости личности является возвращение воспитания к истокам народного опыта, а это значит, приобретают большое значение вопросы воспитания духовно-нравственной культуры, духовных ценностей, развитие внутриличностных и межличностных ориентиров. При этом в воспитательной работе следует учитывать и гибко использовать взаимосвязь воспитательного пространства и среды, создавая доброжелательный психологический климат, подлинную экологию духовности и нравственности, толерантность с учетом социальных, этнических, культурных, межнациональных ценностей, которые имеют огромное значение в социальном и духовном развитии личности.

Следует отметить, что воспитание педагогов требует коренного обновления учебно-методического обеспечения данного процесса, его структуры и содержания, использования новых форм и технологий воспитательной деятельности.

Итак, развитие человека невозможно без выбора им системы лично значимых ценностей. Смыслом педагогической деятельности становится сотрудничество учащихся и педагогов на основе гуманитарных ценностей, которые и определяют направленность развития личности.

Атмосфера доверительного межнационального общения, сочувствия и взаимопонимания, взаимовосприятия способствует развитию навыков социальной перцепции, развитию механизмов идентификации и проекции, дает возможность видеть личностные достоинства представителей любой национальности.

Формирование гуманных межнациональных отношений предполагает изменения в сознании и деятельности личности. А позиция личности в системе отношений определяется ценностными нормами коллектива, уровнем эмоционального благополучия в нем, сплоченностью, творчеством, духовными запросами, нравственно-эмоциональным обучением между людьми разных национальностей.

Источником знаний о нормах, правилах поведения, чертах морали являются восприятия жизненных ситуаций, личный опыт, межнациональные отношения, пример окружающих лиц, разносторонняя деятельность личности. Осознание личной и общественной значимости гуманного отношения к людям будет способствовать формированию гуманистической направленности личности.

Решение названных проблем мы видим в приоритете общечеловеческих ценностей перед другими; в повышении высокой духовной культуры личности; в активно-позитивном отношении не только к своей культуре, но и к культуре других народов; в воспитании психологической грамотности всех слоев населения; в приобщении личности к системе культурных ценностей.

Важной проблемой социализации воспитания является переосмысление компонентов этого процесса с точки зрения их влияния на развитие мотивации межнациональных отношений, поведения, влияния эмоциональных факторов межнационального общения, в частности, и на личность в целом.

Мы заостряем внимание на межнациональных отношениях, так как этот вопрос в обществе стоит особо остро.

Обеспечение гуманизации воспитания личности требует приведения личностных качеств педагога в некое соответствие с требованиями времени. Ведущими среди них являются: демократический стиль отношений в системе обучения и воспитания.

Решение этих проблем связано с внедрением новых организационных форм, педагогических подходов и технологий обучения, конструктивных творческих решений. Мы рассматриваем личностный фактор как путь интенсификации учебного процесса, акцентируем внимание на компоненте, который известен в психологии как личностный смысл.

Отметим, что в современных дидактических концепциях личностный фактор, включая и личностный смысл, не находит заметного отражения в трактовке главных компонентов обучения, таких как цель, принципы, содержание, методы, формы обучения.

По нашему мнению, одним из путей демократизации и гуманизации учебного процесса является педагогика сотрудничества, исходящая из личностных отношений учащихся и педагогов. Личностный смысл выступает не только как психологическое ядро личности, но и как ядро педагогики сотрудничества. Наше исследование показало, что учителя в ряде случаев проявляют некомпетентность в понимании личностного фактора, его содержания и структуры, а используют его на интуитивном уровне. Общее негативное состояние практики использования личностного фактора отчасти может объяснить недостаточную разработанность этой проблемы в педагогической науке.

Учитель в ходе своей профессиональной деятельности выполняет две основные функции: обучающую и воспитывающую. Реализация этих функций требует от современного педагога личностных параметров:

- потребности и способности к активной и разносторонней профессиональной и социально-культурной деятельности;

- понимания своеобразия и особенностей личностного смысла в саморазвитии личности;

- знание особенностей психологического развития, особенно детей с проблемами, и стремление вместе с ними целенаправленно создавать условия для их личностного саморазвития;

- способности к собственному саморазвитию и самовоспитанию.

Таким образом, педагогическая профессия создает предпосылки развития личностного смысла учащихся в учебном процессе.

В современной России возрастает потребность в подготовке специалистов, способных быстро адаптироваться и эффективно развивать свою профессиональную компетентность.

Понимание личности в научном плане предполагает ее рассмотрение не только как объекта воздействия со стороны институтов воспитания и общества в целом, но и как субъекта развития – самодостаточной, самоценной, самоактуализирующейся единицы человеческого общества.

Главным принципом выступает воспитание психологической культуры человека, которая обеспечит его саморазвитие; гуманистическая направленность формирования личностных новообразований, которые должны быть доступны самоконтролю со стороны личности и неподвластны внешнему манипулированию. Общественные опросы последнего времени свидетельствуют о наличии у многих наших современников потребности в саморазвитии, в самокоррекции психической организации.

Анализ психологической, социологической и педагогической литературы, а так же эмпирические данные позволили выявить проблему исследования – уровень имеющейся теоретической разработки и методического обеспечения психорегуляции личности в условиях профессиональной деятельности не соответствует социальному заказу на социально-образовательные программы и связан с необходимостью рассмотрения психической саморегуляции в контексте профессиональной деятельности как одного из основных факторов повышения ее эффективности.

Саморегуляция должна стать базисной профессиональной характеристикой личности не только педагога или специалиста другого профиля, но и структурным элементом любой развитой и самоактуализирующейся личности. В этой связи важное значение имеет понятие психологической культуры личности.

Несмотря на довольно широкий спектр теоретических подходов, сущностно связанных с изучением психической саморегуляции, данная проблема не получила пока целостного и систематического научного анализа.

Психическая саморегуляция - готовность и способность личности к целенаправленной психической работе по изменению личностных черт и поведенческих характеристик. В ее основе лежит умение личности развивать и использовать собственные психические ресурсы, создавать благоприятную для деятельности ситуацию путем изменения своего внутреннего состояния, приобретать, закреплять, контролировать, корректировать знания, навыки и умения, перестраиваться при возникновении непредвиденных обстоятельств, создавать волевую установку на достижение значимых результатов.

Главными структурными элементами психической саморегуляции можно выделить самосознание и саморегуляцию, которые проявляются в следующих качествах:

1. "Высокий уровень самосознания" проявляется в расширенной сфере осознанного в области своих возможностей, интересов, ценностных ориентиров, потребностей, привычек, психических состояний. Самосознание рассматривается в психологической литературе чаще всего в качестве профессионального свойства личности. В этом комплексе представлений о себе можно выделить несколько оснований: понимание и осознание своей профессиональной деятельности, т.е. когнитивный компонент самосознания: эмоциональное отношение и оценивание себя, т.е. эмоциональный компонент; также поведенческий компонент.

2. "Высокий уровень саморегуляций" как волевой компонент самосознания, который состоит в самонаблюдении, самооценке, рефлексии. Саморегуляция рассматривается как форма самоконтроля и самоуправления человеком процессом собственной деятельности, своим поведением, состоянием, мыслями, переживаниями.

Показателями психической саморегуляции, на наш взгляд, являются следующие факторы:

- внешне наблюдаемые состояния: интерес, проявляемый к себе как к личности; переживание неудовлетворенности, возникающее в силу противоречия между реальными возможностями личности и требованиями ситуации; созидательная активность;

- способность к самодидактике, т.е. комплекс навыков самоанализа, самооценки, самоопределения, самосознания, самоконтроля;

- способность к саморазвитию: предполагает обладание техниками изменения личностных черт, самопрограммирования;

- способность к самокоррекции включает использование техник решения личных проблем (снятие стрессов, зажимов, комплексов, избавление от вредных привычек); техник, изменяющих внутреннее психическое состояние (саморегуляция, самовнушение, снятие боли и методы контроля функций организма, самоубеждения, самогипноз);

- самомотивирование – формирование и принятие образов достижения, постановка задач, ресурсное подкрепление собственных действий.

Психическая саморегуляция низкого уровня характеризуется следующими чертами: ограниченным знанием своих недостатков и преувеличением числа достоинств; неадекватностью осознания своих интеллектуальных и морально-волевых качеств, склонностью к переоценке их; ориентацией своей деятельности, исходящей преимущественно от руководителей; неспособностью понять причины своих успехов и неудач; неумением предвидеть трудности в своей работе; низким, неадекватным уровнем своих притязаний. Знания о себе, как правило, играют осведомительную роль, поскольку не приводят к самосовершенствованию.

Психической саморегуляции среднего уровня присуще активное отражение многообразных сторон личности, основанное на более зрелом самовосприятии и самоанализе. Присутствует критичность в оценке достоинств и недостатков своей деятельности. Вследствие этого они адекватнее оценивают свои моральные качества, организаторские и коммуникативные умения. Однако неумение правильно распознать причины собственных творческих неудач снижает уровень адекватности их притязаний.

Психическая саморегуляция личности высокого уровня возникает на основе гармонического сочетания всех компонентов опыта, познания других людей и самой себя. Ей свойственны: адекватная самооценка, особая чувствительность к достоинствам и недостаткам собственной личности и деятельности, умение понять причины своих творческих успехов и неудач.

Благодаря умелому диагностированию своих профессиональных возможностей, преподаватели ВУЗов успешно регулируют свои служебные действия. Стремление к самосовершенствованию побуждает их к глубокому всестороннему самопознанию, которое носит у них активный регулятивный характер.

К ВОПРОСУ О ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКЕ УЧИТЕЛЕЙ НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ

Н.С. Уртенов
Изменения, происходящие в системе социально-экономических отношений страны, воздействуют на различные социальные институты. В образовании, важнейшем социальном институте нашего общества, они находят свое реальное отражение: возникающие трудности в развитии государства ведут к проблемам в образовательной системе, а экономический рост способствует улучшению финансирования образования. Последние годы развития России показывают, что наша система образования напрямую зависит от состояния экономики. В мировой практике такая зависимость не считается прогрессивной. Исторический опыт убедительно показывает, что опережающее развитие государства возможно не тогда, когда процветающая экономика является необходимым условием успешного функционирования образовательной системы, а наоборот, когда образование и наука создают необходимые предпосылки для прогресса в развитии общества.

В этой связи шаги российского правительства, направленные на эффективную финансовую поддержку науки и образования, как никогда своевременны. По всей вероятности, своевременным является и вхождение России в европейское пространство высшего образования, а впоследствии и участие в создании в 2010 году единого европейского образовательного пространства. Для успешного прохождения начального этапа этого процесса показатели российского образования должны соответствовать основным положениям «Болонской декларации»:

· функционирование двухуровневой системы высшего профессионального образования;

· введение системы зачетных единиц;

· создание системы обеспечения качества образования и внутривузовских систем контроля качества, сопоставимые с требованиями европейского сообщества [10].

Для российского общества эти положения не являются типичными, поэтому вхождение в единое европейское образовательное пространство – процесс сложный и болезненный. Нет однозначного отношения к этому процессу и у научно-педагогического сообщества страны [3,4,7,10,11].
Действия же самого правительства России показывают, что оно в данном вопросе определилось и ведет политику, созвучную с известным восточным изречением: «Когда дует ветер перемен, не воздвигай шит, а поднимай парус». Действия его направлены, в первую очередь, на создание жесткой и действенной системы контроля качества образования на всех этапах образовательной цепочки, а через нее и достижение нового уровня качества образования. Известно, что в настоящее время качество российского образования не в полной мере обеспечивает возрастающие потребности экономики и социальной сферы нашего государства [4-6]. Более того, действующие ранее системы контроля качества образования не соответствуют европейским нормам. Поэтому правительство России претворяет в жизнь линию на создание Общероссийской системы контроля качества образования на всех этапах образовательного процесса, именно ее считая приоритетной. О планах правительства по данному вопросу говорится в докладе руководителя Федеральной службы по надзору в сфере образования и науки В.А.Болотова на заседании итоговой коллегии Минобрнауки России от 26.02.2006 года по вопросу «Об итогах деятельности Министерства образования и науки Российской Федерации в 2005 году и задачах на 2006 год»: «По мере расширения эксперимента по ЕГЭ все более очевидной становится целесообразность распространения аналогичных форм оценки на другие ступени и уровни образования. Такая работа начата и будет расширяться в рамках создания Общероссийской системы оценки качества образования» [1].

Анализ отчетов и статистических данных последних лет показывает, что региональные структуры Министерства образования и науки Российской Федерации в вопросе проведения Единых государственных экзаменов допускают определенные недоработки, что отрицательно сказывается на мнении общества о современной образовательной политике. Создание принципиально новой системы контроля качества образования является объективной необходимостью, так как это явится важным шагом в решении проблемы качества самого образования [1,5,6,10].

В процессе движения нашей страны по Болонскому пути возникает множество задач и проблем, связанных с несоответствием образовательных систем Европейских государств и России. Одни из них носят глобальный, всеобъемлющий характер, другие локальный, связанный с конкретными специальностями и направлениями подготовки специалиста. В целях подготовки условий для устранения несоответствий глобального характера проводятся эксперименты под руководством Министерства образования и науки Российской Федерации, по результатам которых принимаются решения [8,9]. Большинство задач локального характера могут быть решены усилиями учебно-методических объединений и вузовских коллективов.

В настоящей статье мы попытаемся найти возможные пути устранения негативных последствий одной такой задачи, возникшей в процессе гуманизации и гуманитаризации российского образования. Данный процесс потребовал усиления гуманитарного блока путем введения новых учебных дисциплин. Появление новых дисциплин в учебных планах специальностей без изменения сроков обучения стало возможным вследствие сокращения часов, выделяемых на изучение дисциплин естественно-научного и математического блока. Эти нововведения коснулись и педагогических специальностей, в частности, специальности 050708 «Педагогика и методика начального образования». Для нее существенно сокращен объем аудиторного времени, выделяемый на изучение математики. Если до 1995 года он составлял около 360 аудиторных часов, то в стандартах последнего поколения он едва доходит до 280. При этом содержание программы по математике осталось прежним. Как следствие, возникла реальная угроза ослабления математической составляющей профессиональной подготовки учителя начальных классов. Говоря о профессиональной подготовке учителя начальных классов, следует отметить, что она складывается из многих составляющих и среди них математическая подготовка является одной из наиболее значимых. В последние годы в ее развитии наблюдаются серьезные негативные тенденции:

· сокращение часов, отводимых на изучение математики в высшей школе;

· усиление разрыва между уровнем математических знаний выпускников школы и требованиями, которые им предъявляют в вузе;

· углубление разрыва между уровнем знаний выпускников вузов и практическими потребностями современной начальной школы [6,12].

Среди них последствия сокращения часов, выделяемых на изучение математики, оказались наиболее губительными, так как это произошло в период, когда еще не была подготовлена соответствующая база. Не были созданы условия для усвоения одного и того же объема учебного материала за более короткое время. Общеизвестно, что решение подобных задач возможно при условии использования в образовании новых технологий.

В нашем случае задача решается путем применения в процессе обучения математике компьютерной техники и соответствующего программного обеспечения. Это требует от студентов младших курсов факультетов подготовки учителей начальных классов знания основ компьютерной грамотности, в частности, владения навыками работы на компьютере, в сети Internet, в иных локальных сетях, умение пользоваться обучающими программными продуктами.

Эффективное использование компьютерной техники и программных средств в обучении студентов с первого курса существенно сокращает аудиторное время на изучение дисциплины. По некоторым данным, сэкономленное время может составить 60-70 % от общего объема учебной нагрузки [6]. Именно таким образом планировалось решить обозначенную выше задачу, связанную с сокращением аудиторного времени на изучение математики. Однако в реальной жизни механизм использования компьютеров и программных средств в образовательном процессе не срабатывает: большинство вузов по тем или иным причинам до сих пор на должном уровне не используют компьютерную технику и программные продукты. На наш взгляд, существуют две причины: первая - очень низкая компьютерная грамотность студентов младших курсов, вторая - практическое отсутствие учебного программного обеспечения для изучения математики на факультете подготовки учителей начальных классов.

Наличие этих причин отчетливо показывает, что в математической подготовке учителя начальных классов сохраняются негативные последствия сокращения часов, выделяемых на изучение математики.

При создании Государственного образовательного стандарта специальности 050708 «Педагогика и методика начального образования» последнего поколения наряду с другими была введена дисциплина «Математика и информатика». Казалось, что ситуацию с низкой компьютерной грамотностью студентов можно было бы исправить за счет потенциала этой дисциплины. Тем не менее, задача оказалась неразрешимой из-за значительного объема содержания самой дисциплины как по математике, так и по информатике и незначительного количества часов, отводимых на его освоение. Попытка решения проблемы некоторыми вузами посредством введения в учебный план специальности дисциплины «Практикум по использованию компьютерных технологий» также не дала ощутимого положительного результата, так как последняя, как правило, вводилась вузом в национально-региональный компонент или как дисциплина по выбору студентов на старших курсах.

Для решения возникших проблем в математической подготовке учителя начальных классов требуется немедленная реакция со стороны научно-педагогического сообщества. Нам видится, что для устранения негативных последствий сокращения часов, выделяемых на изучение математики, необходимо:

- создать реальные условия в школе и в вузе для формирования и улучшения компьютерной грамотности обучающихся, обеспечивающие возможность и эффективность использования компьютерной поддержки при обучении студентов, начиная с первого курса высшего учебного заведения;

- создать программное и учебно-методическое обеспечение для использования компьютерной техники в условиях аудиторной и индивидуальной работы студентов;

- в учебном плане специальности 050708 «Педагогика и методика начального образования» предусмотреть возможность изучения на первом курсе всех дисциплин, связанных с использованием компьютерных технологий в образовательном процессе, в том числе и дополнительно вводимых вузами;

- пересмотреть содержание дисциплины «Математика и информатика» с целью переноса акцента с изучения математических понятий на более глубокое изучение темы «Стандартное программное обеспечение профессиональной деятельности».

При таком подходе многие вопросы математического содержания дисциплины «Математика и информатика» войдут в содержание дисциплины предметной подготовки «Математика», так как они с той или иной степенью глубины изучаются по программе математики. Он устраняет и дублирование некоторых разделов математики, которое наблюдается при изучении данных дисциплин.

Таким образом, решение указанных задач станет реальным шагом на пути создания объективных условий для использования компьютерной техники и программных продуктов в учебном процессе на втором и последующих курсах факультетов подготовки учителей начальных классов.

В заключение отметим, что мы привели возможный вариант решения только одной проблемы, связанной с гуманизацией и гуманитаризацией российской системы образования. Несомненно, подобных задач в образовательной системе России, возникших вследствие ее вхождения в европейское образовательное пространство, очень много, и их решение во многом зависит от скоординированной работы учебно-методических объединений по направлениям подготовки специалистов и вузовских коллективов.
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ФИЗИОЛОГИЧЕСКИЕ И ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ 
В ИННОВАЦИОННОМ ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ПРОЦЕССЕ 
ПО ПРОБЛЕМЕ ЗДОРОВЬЯ

К. Х-Д. Батчаева

В современных социально-экономических условиях учреждения образования пытаются выйти на новые пути своего развития, вырастить молодое поколение россиян духовно-нравственными, со свободным мышлением, физически здоровыми и крепкими. В этой связи образование оценивается как фактор переустройства общества, источник общественных нововведений. Отсюда стремление выявить потенциал, внутренние резервы образовательной системы, отыскать возможности активизации в ней инновационных процессов.

Сегодня явственно ощущается необходимость переоценки концептуальных и практических вопросов структурообразующих элементов, связанных с установлением приоритетов в области обучения и воспитания, здоровья в целях их соответствия возможностям и потребностям XXI века. Поиски обновления идут в русле разработки вариативности образования, создания различных педагогических технологий, ухода от стандартных схем действия.
Анализ научной литературы и педагогической практики приводит к мысли о том, что инновационные процессы помогают найти выход из кризисного состояния, служат эффективным средствам разрешения противоречия, перехода от констатации существующих проблем к поиску их решений.

Понимая под педагогической инновацией нововведения в образовательную, воспитательную деятельность, изменения в содержании и технологии технологического процесса, имеющие целью повышения его эффективности, мы посчитали вполне оправданным отнести создание сети общеобразовательных учреждений по проблеме «Здоровая и дружественная школа» к инновационному средству. При этом методики лаконизации и экспертной оценки педагогических сообщений - к инновационным технологиям, используемых в деятельности учреждений образования.
Научный термин «инновационный подход» в контексте нашего исследования понимается нами как совокупность не применявшихся ранее приемов и методов использования педагогического опыта в процессе изучения и сохранения здоровья учащихся.
Анализ и обобщение философской, научной, психолого-педагогической литературы по проблеме исследования с целью установления степени отражения знаний о защите и улучшении здоровья в науке и практике образовательного учреждения, мы пришли к выводу, что изучение этого вопроса, как личностной проблемы происходит при сочетании интеллектуального познания и практической деятельности, волевых усилий.
1. Интеллектуальное познание основано на осознании:
· здоровья как многоаспектного понятия;

· причин проблемы защиты и улучшения здоровья с позиции противоречий в антропоэкосистеме;

· перманентности существования данной проблемы на протяжении развития как всего общества, так и индивидуальной жизни каждого человека;

-
защиты и улучшения здоровья для сохранения целостности индивидуума и социума в целом.

Практическая деятельность и волевые усилия ориентированы на познание учащимися своего организма, на защиту улучшения своего здоровья через коррекцию показателей, выходящих за пределы медицинской нормы.
Изучение рассматриваемой проблемы позволило нам выявить научную трактовку и обосновать учебное содержание таких понятий, как:
1. Индивидуальное здоровье, которое носит междисциплинарный характер и включает теоретические и эмпирические составляющие /Таблица 1,2 /.

2. Защита здоровья - сокращение контактов учащихся с факторами риска в окружающей среде путем соблюдения здорового образа жизни, защиты ближайшего социоприродного окружения.

3.
Улучшениа здоровья - укрепление защитноприспособительных резервов учащегося посредством интенсивных физических тренировок закаливания, употребления сбалансированной диеты.

Таблица 1
Междисциплинарный характер здоровья
	№ п/п
	Научная область, курсы, предметы
	Сущность понятия

	1.
	Философия
	Биопсихосоциальное единство человека

	2.
	Психология
	Эмоции, воля, познание, личность, самоуправление

	3.
	Социология
	Социальные нормы, образ жизни, потребности, культура

	4.
	Экология
	Экологические факторы, оптимизация природопользования, защита окружающей среды

	5.
	Медицина, биология
	Норма здоровья, болезнь, профилактика, адаптация

	6
	География
	Природная среда, демографическая проблема

	7.
	Химия
	Химические факторы среды, опасность химического оружия

	8.
	Физика
	Физические факторы среды

	9.
	Физкультура
	Расширение адаптационных возможностей организма к социально-экологическим условиям среды проживания, развитие и совершенствование функций основных жизнеобеспечивающих органов и систем организма

	10.
	ОБЖ
	Здоровый образ жизни, обеспечивающий полноценное безопасное существование. Методы, приемы защиты в опасных и чрезвычайных ситуациях


Таблица 2.
Теоретические и эмпирические аспекты понятия здоровья
	№ п/п
	Признаки
	Содержания понятия

	1.
	Теоретические аспекты
	Функция антропоэкосистемы; система адаптации к окружающей среде /телесных, психических, духовных, социальных/; единство бытия, познания, ценности, деятельности человека

	2.
	Эмпирические аспекты
	Индивидуальная приспособляемость к окружающей среде, опосредованность к наследственности, образу жизни, окружающей среде, здравоохранению; структурная и функциональная сохранность систем и органов


В настоящий момент усилиями педагогов, психологов, физиологов, управленцев складывается определенный подход к работе со здоровьем учащихся в общеобразовательных учреждениях. Проблема привнесения достаточно разумных и, самое главное, эффективных технологических идей в систему работы со здоровьем учащихся давно вызывает особый интерес у педагогической общественности. Любая разработка новых представлений о содержании образования, не учитывающая представление о растущей физиологии учащихся, природе физиологического состояния организма, определяющие качество его индивидуального здоровья, обречена на провал, поскольку она не может правильно оценить возможности ученика, оптимальный режим его работы. Поэтому достижение высоких результатов в таком непростом деле, как учебный труд, требует серьезного анализа эволюционных процессов развивающегося организма. Именно возрастная физиология, по нашему мнению, определяет,  осуществится ли новое содержание образования, превратится ли в естественную форму учебного поведения учащегося на уроке, сольется ли в единое целое с жизнедеятельностью его организма или будет выступать в качестве внешних надрывающих его поведение и жизнь требований.
Общеизвестно, что функциональное состояние, как результат динамического взаимодействия организма с внешней средой, имеет первостепенное значение для любой деятельности как взрослого, так и детского организма. Поэтому, с теоретических позиций, основная проблема сводится к тому, чтобы определить, какие функции организма в первую очередь предопределяют динамичный характер приспособления к меняющимся условиям внешней и внутренней среды. Системы, обеспечивающие функционирование основных регуляторных процессов в организме принято обозначать как саногенетичские /здоровьеобеспечивающие/, а сами приспособительные реакции, как адаптивные. Ввод любого адаптивного процесса происходит под действием стресса, являющегося «двигателем жизни». Однако, из 3 стадий /тревоги, резистентности /сопротивляемости/ и истощения/ только две первые соответствуют физиологической адаптации, а наступление третьей стадии /истощение/ формирует патологический след.
С учетом сказанного еще более актуальной становится проблема адекватной детекции систем саногенеза, участвующих в адаптации, предполагающая такой уровень регулирования и такое соотношение элементов физиологического процесса, при котором обеспечивается оптимальная деятельность организма. Отсюда возникает понятие «надежности» организма, служащей мерой адаптации организма при сохранении его нормальной жизнедеятельности в условиях воздействия различных факторов внешней и внутренней среды.
Как мы видим, с позиции современной физиологии понятие здоровья учащегося должно, по нашему мнению, определяться как индивидуальный баланс основных систем саногенеза /здоровье​обеспечения/, отражающий оптимальный уровень их саморегуляции. Вместе с тем, в существующей на сегодняшний день практике контроля за формированием здоровья учащихся основной упор по-прежнему делается либо на учет частоты встречаемости различных заболеваний или патологического следа в их организме, то есть отражает стадию его истощения.
Исследование показало, что то, как учащийся себя чувствует и ощущает, а также, что происходит с его организмом в процессе обучения, зависит одновременно и от социальной среды, климата общения и взаимодействия в коллективе, как функционируют его различные органы и система организма. Это означает, что здоровье, как и болезнь, оказывается весьма комплексной сложной материей, включающей в себя и характеристики социокультурной среды, форм общения, и естественные физиологические процессы, протекающие в организме.
На наш взгляд, поскольку речь идет об учебном труде, как самом напряженном типе деятельности из всех известных, то учащийся, который хочет и должен учиться, вынужден выдерживать учебную нагрузку и готовить себя ко все более высоким ее уровням. Не может существовать средства, которое бы позволило ему учиться и избегать напряжения и мобилизации усилий. За результативное обучение, достижения в учебе ему необходимо платить затраченными резервами своего организма.

Вместе с тем, систематическая учебная и связанная с ней физиологическая недогруженность зачастую имеют своей обратной стороной возникновение функциональной недостаточности, вызывающей определенные состояния дискомфорта, которые, как считают физиологи, предрасполагают организм от вредных привычек. Таким образом, недогрузка не менее пагубна для организма, чем перегрузка.
Следует четко различать и диагностировать состояние следующих физиологических систем: сердечно-сосудистой, легочной, опорно-двигательной, деинтоксикационной, обменной и иммунной систем, системы психомоторных функций. Эти системы, выделяемые как самостоятельные в рамках человеческого организма, действуют как единое целое. Дестабилизация и перенапряжение одной из физиологических систем при превышении определенных условий требует компенсации и включения других физиологических систем. Каждая из данных систем может быть при помощи специальных показателей разложена таким образом, чтобы дойти до анализа состояния конкретных органических систем и наметить компенсирующие воздействия.
Так, например, при анализе параметров психомоторных функций выделяются три уровня регуляции: нервно-мышечный, синаптический и центральный. Работа с первым уровнем регуляции предполагает целенаправленное включение дополнительной системы физических занятий в педагогический процесс. Работа со вторым уровнем регуляции связана с анализом системы питания. Третий уровень требует анализа режима учебно-воспитательного процесса, соотношения труда и отдыха.
Таким образом, общая схема физиологического мониторинга строится на дифференциации достаточно автономных физиологических систем и различных групп органов, которые определяют функционирование разных уровней регуляции физиологических систем и выбор адресного педагогического воздействия.
Основная задача физиологического мониторинга состоит в том, чтобы определить, в каком состоянии находятся резервы организма конкретного человека. Поэтому необходим анализ и оценка возможностей здоровья каждого учащегося отдельно. В педагогике появляется индивидуализированная и экземгогафицированная физиология, которая может оценивать каждого студента как носителя уникальной единичной физиологической системы. Подобная физиология претендует на то, чтобы, рассматривая каждого конкретного учащегося, выявить, в каком состоянии находятся резервы его организма с точки зрения организации учебно-воспита​тельного процесса по отношению к данному учащемуся конкретно.
При данном подходе возникает иное понятие, более точного смысла, «понятие здоровья». В этом случае под здоровьем следует понимать адаптационный резерв организма, который может быть мобилизован для выполнения определенной задачи. С этой точки зрения, решение каждой конкретной жизненной /в частности в процессе обучения/ задачи характеризуется определенной «жертвенностью». Проблема состоит только в одном: есть ли смысл в данной «жертвенности» и как не подорвать резервы и не «вытолкнуть организм» за рамки адаптационных возможностей.
Таким образом, физиологический мониторинг является мониторингом, не констатирующим факт разрушения или наличие болезни, а мониторингом возможностей адаптации данной конкретной личности к жизненной задаче.
Именно это - анализ адаптационных резервов организма – предполагает осуществлять образовательная физиология. Исследование показало, что на основе анализа для каждого конкретного учащегося должна проектироваться система личностно-ориенти​рованного дополнительного образования.

Мы установили: физиологический мониторинг определяет только контуры педагогического процесса, который в свою очередь должен быть затем специально спроектирован для изменения положения дел с группой и конкретным учащимся в частности. С этой точки зрения физиологи задают только параметрические точки - перегруженность и недогруженность различных физиологических систем, относительно которых дальше должен проектироваться педагогами конкретный учебный процесс, имеющий определенный режим труда и отдыха учащегося, а также сочетающий их физические и умственные занятия.
Более того, углубление и интерпретация физиологических показателей возникает только после того, когда будет предпринята попытка на основе первоначально полученных после нашего исследования данных перестроить учебно-воспитательный процесс в образовательных учреждениях.
Следующим этапом к моделированию состояния здоровья учащихся предусматривается заново замерить изменившиеся показатели перестройки учебно-воспитательного процесса и уточнить проектирование новой формы организации учебно-воспитатель​ного процесса. Физиологический мониторинг в этом случае должен занять место предпроектных изысканий для построения более эффективного образовательного процесса, проблемного развертывания логики учебного содержания, где системно образующим выступает многоаспектное понятие здоровья. В этом случае физиологическое исследование и образовательное проектирование начинают соединяться и определяться в единый комплексный метод организации обучения. Но это, на наш взгляд, возможно только при определенных социокультурных условиях, в особой социокультурной среде, дружественной к учащимся, где учащиеся и педагоги могут рефлектировать и анализировать состояние этих отношений и определять точки изменения форм организации жизнедеятельности и здоровья образовательной общности воспитанников. В этом случае учащиеся выступают не просто объектом педагогического воздействия, но и как субъектом личностного физиологического развития, так и школьной жизни в рамках обусловленной обучающей и воспитывающей общности.

Практика общеобразовательных учреждений показывает, что педагоги и учащиеся должны обладать определенным уровнем самооценки, самоопределения и самоорганизованности, и здесь в какой-то мере физиологический мониторинг может выполнять ориентирующую функцию для того, чтобы осуществлять управление и самоуправление деятельностью школы, выстраивая режимы питания, формы организации досуга, создавая защитную среду от проникновения вредных привычек. Именно подобные дружественные среды к учащимся мы связываем с позицией педагогического подхода, со структурой школ здоровья и пропагандой здорового образа жизни, что в комплексе и составляет формирование здоровьесберегающей среды в общеобразовательных учреждениях России.
Исследование по определенным параметрам физического состояния здоровья учащихся общеобразовательных учреждений вызывает необходимость его научного подхода.
В настоящей работе мы отмечаем, что в основу организации исследования по данной проблеме отдельными учеными еще с конца 70-х годов предлагался комплексный системный подход, предусматривающий изучение на различных уровнях состояние организма у учащихся одних и тех же коллективов силами физиологов, нейрофизиологов, гигиенистов и клинистов в условиях естественного эксперимента, то есть определенной организации учебных занятий и режима продленного дня, которая обеспечивается совместно с педагогами. Обоснование подобного подхода можно найти в материалах Международной конференции по адаптации [1971 г.], а также в работах И.А. Аршевского [22; 23], А.Г. Хрипковой [211; 212; 213] и др.
В ходе рассмотрения вопроса по указанной проблеме мы пришли к выводу, что методику изучения здоровья учащихся, его защиты и улучшения следует проводит на основе: 
· открытого и постоянного предъявления целей и планируемых результатов в процессе учебной деятельности;

· поэтапного контроля здоровья учащихся на основе антропометрии и психометрии;

· последовательности изучения защиты и улучшения здоровья учащихся, реализованной в логике подхода к проблеме как к особой форме знаний;

· использования видов учебной деятельности, как описания, объяснения, моделирования, построенного на междисциплинароной основе;

· преобразования информации в ситуациях принятия решений по сохранению здоровья и оздоровлению окружающей среды.

Таким образом, физиологические и психологические аспекты в инновационном педагогическом процессе рассмотрены нами с позиции становления личностного отношения к проблеме защиты и улучшения здоровья учащихся общеобразовательных учреждений.
Этот процесс мы определяем через оценку теоретических знаний, интеллектуальных и практических умений учащихся, прямую и косвенную оценку их отношений, прилагаемых волевых усилий, помогающих им производить выбор в ситуациях принятия решений, связанных со следованием здоровому образу жизни, саморегуляции своего здоровья, активной самоорганизации по сохранению и восстановлению своего здоровья и самовключения в процесс формирования здоровьесберегающей среды, в которой осуществляется процесс его обучения и воспитания, подготовки к жизни, труду и воинской службе.
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ИСЛАМ В ЗАРУБЕЖНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СИСТЕМАХ

А. А-Д. Койчуев
Современный процесс социальной, культурной и политической активизации ислама, наиболее динамично развивающейся мировой религии, определяет необходимость изучения, в частности, специфических особенностей системы исламского образования, одного из важнейших институтов социализации, более чем миллиардной уммы мусульман как у нас в стране, так и за рубежом.

Рассмотрим присутствие ислама в образовательных системах двух групп стран: 1 - в мусульманских государствах и светских государствах, где ислам является основной конфессией, 2 – в западноевропейских и других странах, где имеются большие диаспоры мусульман.

В мусульманских странах придают особое значение организации и ведению систематического образования подрастающих поколений в едином процессе общеисламского воспитания. Ислам служит взаимодополняемому, взаимовыверенному, а потому и эффективному педагогическому сотрудничеству семьи, общества и образовательных учреждений, объединенных в единое образовательное поле. Светское образование в исламских странах Иран, Ирак (до оккупации силами коалиции - А. К.), Сирия, Иордания, Египет и др., нисколько не умаляя важности и необходимости изучения общеобразовательных дисциплин, все же уделяет значительное внимание формированию у детей основ религиозного убеждения и знания. Образование в мусульманских странах во многом обусловлено экономическим и социальным благополучием той или иной страны, тем, какое внимание правительство уделяет развитию народного образования и просвещения. Рассмотрим становление и развитие образования в исламских странах на примере таких государств, как Исламская республика Пакистан, Саудовская Аравия и др.

Специфика национальной системы образования Пакистана во многом определяется тем, что ее становление и развитие сопровождалось рядом преобразований, включая ее «вестернизацию» и «исламизацию». Рождение в Пакистане традиционной мусульманской системы образования, представленной теологическими учебными заведениями (мактабы, медресе и дар-ул-улум), связано с проникновением ислама в VII-VIII вв. на покоренные арабскими завоевателями северные территории Южной Азии. Влияние на эту систему персо-исламской культуры, местного этноконфессионального плюрализма и индуистского просветительства способствовало приобретению ею отдельных региональных особенностей в содержании и методах обучения. При этом она основывалась на традициях исламской культуры, на всеобщем социальном осознании важности просвещения как одного из главных инструментов распространения религиозных взглядов. Овладение знаниями и их распространение считалось одной из важнейших обязанностей правоверного мусульманина, поэтому каждый член мусульманской общины старался оказать посильную помощь в развитии мусульманского просвещения. Такая концепция образования реализовывалась через сеть мечетей, при которых и стали возникать первые мусульманские учебные заведения. Они были доступны и бесплатны для всех мусульман, независимо от их социального статуса. [1]
С началом колониальной оккупации образование в колонизированных европейскими державами мусульманских странах было направлено на воспитание представителей коренных этносов в духе западных ценностей и западной культуры, причем, уровень знаний должен был оставаться достаточно низким. Подобное образование быть эффектным и прогрессивным не могло. Как указывает И. Серенко: «Колониальные власти создали узкую прослойку «вестернизированной», европейски образованной элиты из числа местной знати через систему открывавшихся по образцу метрополии школ с преподаванием на английском языке, учебные программы которых не отражали ни истории, ни культуры, ни быта коренного населения; упор в этих школах делался на изучение истории, географии и литературы Англии. Содержание образования как в средней, так и в высшей школе было гуманитарным, оторванным от жизни. «Вестернизация» просвещения, осуществлявшаяся британскими властями, носила ограниченный характер и не затрагивала широких слоев местного населения, которое из-за закрытия и исчезновения туземных школ оказалось фактически отчужденным от образования». [2]

Сложившаяся в результате образовательных реформ британских властей (1813-1854), частично видоизмененная английская система образования, по исследованию И.Серенко, включала школы разных неравноценных типов: 1) начальная школа (1 – 4 классы) с обучением на местном языке; 2) неполная средняя школа (5 – 8 классы) с обучением на местном языке; 3) неполная средняя школа (1 – 8 классы) и полная средняя школа (9 – 10 классы) с обучением на английском языке; 4) высшие учебные заведения с обучением на английском языке. В дальнейшем она претерпела незначительные структурные изменения (за счет продления на год курса начальной школы) и продолжает функционировать в современном Пакистане, параллельно с традиционными мусульманскими учебными заведениями.

Инерция «вестернизации» всех сфер жизнедеятельности пакистанского общества, включая и просвещение, сохранилось вплоть до второй половины 70-х гг. XX столетия. Хотя содержание обучения подверглось значительному обновлению путем включения в него этнонационального и религиозно-культурного компонентов с тем, чтобы «привести» образовательную политику в соответствие с духом народа, его историей и культурой, а также с современными процессами ускоренного развития стран мира. [3] В период правления военных во главе с генералом Зия уль-Хаком (1977-1988) модернистские подходы, заложенные исламскими реформаторами С.А. Ханом (1817-1898) и М. Икбалом (1877-1898), в разработке концепции национальной школы уступили место традиционалистским, отражавшим идейные взгляды А.А. Маудуди (1903-1979), выступавшего за отказ от западного педагогического опыта, за возврат к мусульманским корням и распространение в обществе исламских ценностей.

Был создан государственный комитет по исламизации просвещения с целью развития и формирования у молодого поколения, в соответствии с положениями Корана и Сунны, характера поведения и образа жизни, достойных правоверного мусульманина. В 2001 году предпринята реформа традиционной мусульманской системы образования, направленная на осуществление контроля со стороны государства за учебной и финансовой деятельностью религиозных заведений, их плавную интеграцию в общий поток школ.

Королевство Саудовская Аравия имеет достаточно развитую, бесплатную систему образования, что во многом является следствием понимания королевской династией и правительством необходимости развития качества народного образования как главного условия научно–технического, экономического, социально-культурного развития королевства.

Образование в Саудовской Аравии строится, прежде всего, на формировании у учащихся твердого исламского убеждения, чему наибольшее внимание отводится в начальной школе. Срок обучения в начальной школе шесть лет, около половины всех учебных дисциплин составляют дисциплины, формирующие религиозные знания и укрепляющие веру (иман). Начальное обучение проводится в специальных начальных школах, подобная практика аравийскими педагогами считается наиболее целесообразной в виду того, что учащиеся начальных школ ограждены от возможного негативного влияния старших школьников, относительно небольшая разница в возрасте учащихся способствует более эффективной организации и проведению общешкольной воспитательной работы. Большое внимание уделяется физическому воспитанию учащихся, что также имеет религиозное обоснование. Основная задача и функция начальных образовательных учреждений заключается в формировании и развитии у учащихся высоких духовно–нравственных качеств и физического развития.

После шести лет начального образования учащиеся продолжают обучение в трехгодичной школе неполного среднего образования, где, в отличие от школы начальной, наибольшее внимание отводится изучению светских научных дисциплин. Вместе с тем, следует отметить, что вся педагогическая работа образовательных учреждений Саудовского королевства в целом строится на основе ислама, его нравственных установлений и принципов.

По завершении обучения в неполной средней школе, учащиеся имеют возможность продолжить образование в трехгодичной средней школе. Завершение среднего образования учащимися, открывает перед ними возможность поступления в высшие учебные заведения.

На всех вышеприведенных ступенях среднего образования большое внимание уделяется укреплению дисциплины учащихся, развитию братской взаимопомощи, отзывчивости, чувства любви к родным (особенно к родителям), почтения к преподавателям, просто ко всем старшим по возрасту, заботы о младших по возрасту.

Согласно действующему законодательству, в Саудовском королевстве в области образования практикуется раздельное обучение учащихся. Раздельно функционируют учебные заведения для мальчиков и девочек, юношей и девушек.

Оставляя неизменным содержание идейно–воспитательной работы в образовательных учреждениях Саудовской Аравии, научное и технологическое содержание образования систематически совершенствуется и обновляется в соответствии с современными достижениями науки и технологий.

В мусульманских странах, в случае необходимости, предпринимаются шаги к модернизации религиозного образования, что, по мнению организаторов подобной работы, способствует сближению светского и религиозного образования в стране. В 1949 г. по решению правительства Турции, озабоченного квалификацией высших мусульманских чиновников, был открыт теологический факультете в университете Анкары. Через десять лет был создан Высший Исламский институт в составе Стамбульского университета. Аналогичные институты были открыты в Конье, Койсери, Измире, Эрзеруме, Бурсе, Самсуне. Выпускники теологических институтов впоследствии составили преподавательский состав религиозных лицеев. Кроме обучения студентов, в институтах и теологических факультетах ведутся научные исследования по истории ислама, истории мусульманской культуры и искусства. До начала 70-х гг. прошлого века на государственном уровне функционировали лишь курсы по изучению Корана, контролируемые Управлением по делам религии.

Отсутствие возможности обучать детей основам религии привело к возникновению сети нелегальных учебных заведений. В связи с этим правительство Турции решило взять на себя контроль за религиозным образованием в стране. Было решено ввести преподавание религиозных дисциплин в начальной средней школе, закрепив это решение конституционно. [4]

Правительство Турецкой республики предлагает реформу просвещения в целях организации большей интеграции религиозного и светского образования. «Правительство премьер–министра Реджепа Тайипа Эрдогана фактически бросило вызов армии – оно отвергло ультиматум генштаба вооруженных сил, требовавшего ввести поправки в злополучный документ, который, по мнению военных, «резко повышает роль и место ислама в образовании». Как можно судить по публикациям в турецких СМИ, светские круги считают, что предлагаемая правительством реформа просвещения, если она будет осуществлена, обеспечит постепенную интеграцию системы религиозного образования и ее кадров в государственную общеобразовательную систему. Пока речь идет о намерении обеспечить поступление выпускников религиозных лицеев, именуемых лицеями имамов–хатибов, получающих соответствующую профессиональную подготовку и образование, в светские университеты» [5]. (Что оценивается некоторыми обозревателями, как покушение на установленную при Ататюрке систему государственного светского образования, с целью превратить ее в смешанную светско-религиозную. - А. К.).

Руководство Ливии отводит модернизации системы образования ключевую роль в деле дальнейшего развития ливийского общества и решения всего многообразия стоящих перед страной задач. К концу XX века правительству Ливии удалось добиться почти всеобщего обучения ливийцев. Решается задача совершенствования структуры обучения и большего соответствия образовательных программ к потребностям современной науки, производственных технологий, экономики.

О том, насколько важную роль руководство Ливии отводит системе народного образования в деле общественно–экономического прогресса и укрепления экономической и политической независимости страны, говорят данные расходов на среднее и высшее образование: в 1963 – 1969 гг. – 47, 6; в 1970–78 – 462, 8; в 1979-1983 гг. – более 800 млн. ливийских динаров. В 1981-1985 гг. 1114 млн. ливийских динаров было выделено на развитие среднего образования. Ассигнования на высшее образование с 11, 8 млн. лив. динаров в 1963-1969 гг. к 1979-1983 гг. выросли до 80 млн. лив. динаров [6]. Главным духовным учебным заведением Ливии является университет в городе Эль–Бейда. Университет руководит колледжами и кораническими школами страны. По данным на 1999 год, 12 колледжей, 100 коранических школ, 95 мечетей входят в систему религиозного образования этой страны [7].
Структуре ливийского образования характерна политическая направленность обучения, воспитание обучающихся в русле государственной идеологии, с целью дать стране патриотов, готовых на любые жертвы. Идеология воспитания основана на исламе.

Главными светскими высшими образовательными учебными заведениями Ливии являются университет в г. Бенгази (открыт в 1955 г.), университет в г. Триполи (открыт в 1957 г.), учреждены колледжи и технические институты для подготовки квалифицированных кадров для промышленности, медицины, электроники, банковского дела, функционируют более 30 учебных центров профессионально-технического образования [8].
Для всей системы народного образования Ливии присуще единство и последовательность в осуществлении идейного воспитания обучающихся в тесном взаимодействии с воспитанием в семье и обществе, осуществляемой вне системы образования. При этом эффективность воспитания основывается, главным образом, на исламе, как господствующей религиозной идеологии, определяющей мировоззрение, социальную позицию, образ жизни, нравственно-этические ценности ливийцев.

С приходом к власти в Алжире революционное руководство приняло ряд мер, призванных исключить возможность обращения к исламу в целях, расходящихся с политическим курсом руководства страны. Государство взяло на себя религиозное образование служителей культа. К середине 80-х годов XX века священнослужителей готовили в трех главных центрах: в г. Мефтах, в Исламском институте г. Таманрасет, в Исламском университете при мечети Абдель-Кадера в г. Константина [9].
Предмет «Исламское воспитание» включили в школьную программу, а с мая 1984 года этот предмет ввели в высших учебных заведениях Алжира.

Начало новых социально-политических реформ, спровоцированных конфликтами конца 80-х – начала 90 – х гг., переросшее в полномасштабную войну между силами правительства и исламскими движениями, представляющими интересы большинства населения Алжира, сопровождалось созданием многих исламских общественных и общественно–политических движений, помимо всех других задач, ставивших себе целью добиваться реформирования экономики, культуры, образования и информации в соответствии с принципами исламского шариата.

Сами мусульмане видят корень многих, если не всех, проблем мусульманского мира в отходе правящей верхушки некоторых стран от предписанного Кораном для мусульман стремления к образованию и знаниям, покровительства знанию и науке. Профессор Маудуди в своем докладе на заседании ассоциации мусульманских студентов в Карачи указывал, что расцвет ислама произошел благодаря настойчивым усилиям праведных ученых, но задачу воспитания и образования населения должны были решать правители и именно они, в подавляющем большинстве, сегодня не справляются с этой задачей.

Именно недостаточное развитие образования и науки в большинстве современных исламских стран является сегодня причиной экономической отсталости и многих социальных проблем [10].
Теперь рассмотрим присутствие ислама в образовании мусульман, живущих в не исламских странах. Представляет интерес опыт организации светского образования с учетом культуры сограждан мусульман в Бельгии. Согласно данным информационных агентств, в Бельгии около 700 000 граждан – мусульман, 150 000 из которых живут в Брюсселе. В стране действуют 300 мечетей, в столице страны функционирует и старейший в Бельгии исламский культурный центр, основанный в 1968 году.

По данным информационного агентства «Ислам Онлайн», в бельгийских школах, в связи с достаточно широким распространением ислама, начали проводить уроки ислама для мусульман. На уроках ислама осваивают Коран, хадисы, жизнь пророков. На уроки ислама разрешается приходить в мусульманской одежде.

Специально для преподавания ислама в 1998 году, в сугубо светском заведении - Брюссельском институте имени Эразма, открыто новое отделение, готовящее учителей ислама.

Курс дневного обучения рассчитан на три года. Помимо Корана, будущие учителя ислама изучают педагогику, риторику, технику речи и другие общеобразовательные дисциплины, а полученный диплом позволяет преподавать в школе не только ислам, но и еще два предмета по выбору.

В Бельгии существует служба интеграции, которая работает в интересах достижения взаимопонимания между коренным населением и иммигрантами. Например, ученики бельгийских школ, служащие различных государственных структур узнают благодаря деятельности этих служб, что именно исламской цивилизации европейцы обязаны духами, географическими картами, умением накладывать гипс в медицинских целях, делать кесарево сечение и даже любимая европейцами гитара не что иное, как производное от арабской лютни и т. д., то есть бельгийцы учатся видеть полезность другой культуры, учатся ее понимать, а значит, и успешно сосуществовать и интегрироваться с ней. Именно недостаток знаний о другой культуре понимается здесь основой расизма, национализма, дискриминации.

В сфере образования Испании ведется дискуссия о том, как лучше представить ислам в учебных планах школ, а также о предоставлении детям мусульман возможности обучаться в специальных классах.

В Германии всем турецким школьникам преподают турецкий язык и литературу. В стране функционируют более двух тысяч мечетей. Турчанка Лейла Онур является депутатом Европейского парламента, она член Социал-демократической партии Германии. [11]

На основе проведенного анализа можно сделать следующие выводы.

В исламских государствах не подвергается сомнению положение о том, что эффективная система образования понимается в исламе как главное и непременное условие социального прогресса. В этих странах реализуются различные модели общего и профессионального образования, в которых находят отражение различные концепции соотношения религиозного и светского образования.

В некоторых странах существуют раздельно религиозные и светские системы как общего, так и профессионального образования. Кроме этого, имеет место сочетание в одних и тех же учебных заведениях элементов религиозного и светского образования. Так, в некоторых системах светского общего образования ислам занимает до половины объема учебного времени в начальной школе. Во второй и третьей ступенях общего образования исламское содержание постепенно уступает место светским предметам.

В светской профессиональной средней и высшей школе мусульманских стран ислам является идейной основой воспитательной деятельности образовательных учреждений. В отдельных странах допускается поступление в вузы выпускников средних конфессиональных учебных заведений.

Работа современных институтов образования мусульманских стран основана на понимании необходимости модернизации содержания и технического обеспечения образовательного процесса, а его педагогическое обеспечение должно основываться на исламской духовности и нравственности.

Религиозный компонент в светском образовании у мусульман призван дополнять воспитательный и образовательный процесс. Изучение Корана и восприятие исламских установлений в сфере морали и нравственности призваны стать той идейной основой, которая обеспечит гармоничное развитие как отдельного человека, так и общества в целом.

В странах Западной Европы предпринимаются попытки в системе общего образования удовлетворить этнокультурные, в том числе, религиозные потребности мусульман. Это осуществляется посредством введения отдельных уроков, на которых реализуются программы по истории и религиозному содержанию ислама.
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СИСТЕМНЫЙ ПОДХОД В НРАВСТВЕННОМ ВОСПИТАНИИ УЧАЩИХСЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЫ

З.М. Урусова

Процесс нравственного воспитания, является постоянно развивающейся и совершенствующейся системой и для более глубокого понимания данного явления необходимо рассматривать его как целостность и выявить структурную связь элементов этого целого, т.е. реализовать системный подход.

Обычно под системой понимают комплекс взаимодействующих тем или, иным образом, компонентов. Однако такой взгляд на понятие системы является общим, поскольку рассматривается она в основном как сумма элементов, свойств. В более строгом смысле система должна представлять собой целостное образование, обладающее такими качественными характеристиками, которые не содержатся в образующих его компонентах.

Системный подход в последние годы получил уже общее признание в различных областях знаний, хотя ряд его положений и принципов не уложились в достаточно четкую теорию. (Блауберг И.В., Юдин Э.Г., 1973; Егоров Ю.Л., 1984; Исаев И.К., 1984; Уемов А.К., 1978; Умблиа Л.И., 1990 и др.). Говорится о «системном движении» как новом методе научного познания, об «общей теории систем» как научной теории особого типа, выполняющей методологические функции, об «общей теории систем» как метатеории (Р. Акофф, Ф. Эмери, 1974).

Система нравственного воспитания представляет собой подсистему в составе целостного педагогического процесса школы. Для любой педагогической системы и подсистемы, как указывает Кузьмина Н.В. (1977), в центре внимания должны быть подчиненность компонентов структуры целям системы. Цели воспитания организуют связь компонентов структуры каждой педагогической системы и являются связующим звеном между педагогическими системами, т.к. они имеют объективный характер и определяются потребностями развивающегося общества.

Цель в каждой педагогической системе задается обществом, транслируется в образовательном процессе, находит отражение в системе стратегических и оперативных целей учебной и воспитательной деятельности.

Нравственное воспитание, будучи системой динамичной, открытой, обладает и определенной устойчивостью, преемственностью. Многие его элементы (формы, принципы, методы и др.) в основе своей сохраняются, корректируя свое содержание в зависимости от конкретных исторических условий (И. Бентам, 1998).

Воспитание, как социальный процесс, включает в себя ряд элементов. Так, Барабанщиков А.В. (1962), Давыдов В.П. (1975), Марищук В.Л. (1992), Селиванов В.И. (1974), Щеголев В.А. (1990) в качестве его основных структурных элементов выделяют: целенаправленное воздействие воспитателя на воспитуемых; целенаправленное воздействие субъекта воспитания на объективные условия с целью создания «воспитывающей среды»; активную деятельность людей, которая составляет самостоятельный элемент системы воспитания, обеспечение субъект-субъектных отношений.

Такой подход, на наш взгляд, не позволяет сводить нравственное воспитание только к вербальному, по преимуществу информационному взаимодействию между субъектами исключает возврат к теории стихийности, объективистским настроениям по поводу автоматического влияния социальной среды на формирование нравственных качеств личности.

Поскольку процесс нравственного воспитания мы рассматриваем как систему, следует выделить основные принципы этой системы.

Принцип толерантности. Это терпимое, уважительное отношение к людям, признание права каждого человека на ошибку и индивидуальное поведение в рамках законов, принятых обществом. Культура и философия толерантности базируются на признании за каждым человеком права иметь собственные взгляды, принципы, отношение к происходящему, свои национальные и религиозные воззрения, свое отношение к культуре и моде, к людям и окружающему миру. По мнению В. Лизинского (2002), задача учителя состоит в том, чтобы изучить особенности поведения школьника и оказать ему необходимую педагогическую поддержку. Автор говорит о соблюдении некоторых основных принципов педагогической толерантности, а именно: в общении с детьми взрослые должны проявлять доброжелательность, терпение; уважение к ученикам; не возвышать одних за счет других; оценки должны способствовать развитию ребенка; в процессе позитивного общения необходимо закладывать нормы и правила поведения, формировать отношение к людям и к жизни.

Принцип демократизации воспитательного процесса. С точки зрения В. Лизинского, процесс предполагает: учет интересов всех участников воспитания; поощрение и поддержку самодеятельности и самоуправления; переход от субъект-объектных отношений к субъект-объект-субъектным.

Взаимосвязь ученической самодеятельности и ученического самоуправления. Она связана как с учебным процессом, так и с внеклассными, внешкольными интересами учащихся.

Сочетание фронтального и индивидуального. Коллективно продленные или одноразовые творческие дела способствуют сплочению коллектива, осознанию принадлежности к данному коллективу, умению взаимодействовать с другими и сравнивать себя с ними, определять свое место в коллективе, совместно вырабатывать ценности коллективной жизни. Не менее значима индивидуальная работа педагога с учениками и родителями.

Сочетание продуктивно-деятельностного подхода с вербальным сопровождением. Общепризнанно, что наилучшим воспитателем выступает любая значимая и привлекательная для детей деятельность.

Воспитательное воздействие на уроке. Постановка и решение оперативных воспитательных задач на основе содержания изучаемого учебного материала.

Положительного психологического климата. Лизинский В., говоря об этом принципе, подчеркивает его характеристику, которая выражается в следующих показателях: мажорная тональность отношений в коллективе, его сплоченность; значимость традиций; удовлетворенность участников педагогического процесса собственной деятельностью; конфликты, если случаются, то носят частный, не затяжной характер; в коллективе преобладают взаимопонимание и взаимоуважение; критика носит конструктивный характер и воспринимается позитивно; достижения каждого человека замечаются и своевременно стимулируются; демократический стиль управления; устойчивость и позитивность жизненных установок; стимулирование творческой деятельности (1, С. 176-177).

Наиболее эффективен процесс воспитания, когда в нем выражается личность воспитателя, педагога. Личный пример, как один из наиболее действенных средств воспитания, воплощает в себе единство теории и практики, слова и дела, дает возможность осуществлять педагогическое взаимодействие участников образовательного процесса, обмен ценностями, социальным опытом, рефлексировать по поводу достижения определенных результатов. Вместе с тем, обладает достоинством непосредственного, наглядного, образного, конкретно-чувственного влияния (Бордовская Н.В., Реан А.А., 2001; Батышев С.Я., 1980; Ковалев А.Г., 1983; Лишин О.В., 1997 и др.).
Воспитательное влияние личного примера неотделимо от авторитета воспитателя. Его личный пример основан на доверии и уважении со стороны воспитуемых. Это завоевывается преданностью долгу, высокой требовательностью к себе и др. На этой основе можно формировать определенный уровень сознательности, нравственных качеств личности, ответственности и др.

Следует учитывать, что не только субъект воспитания активен, но активен и объект воспитания, т.е. воспитуемый воздействует на воспитателя, который также, фактически, является субъектом. Это означает, что воспитатель под влиянием воспитуемого вносит определенные изменения, уточнения в систему своих теоретических знаний и методик обучения и воспитания (Н.В. Бордовская, А.А. Реан, 2001; Б. Т. Лихачев, 1987 и др.).
В определенных ситуациях субъект и объект воспитания (т.е. воспитатель и воспитуемый) объединяются в одном лице. Это возможно в процессе самовоспитания, т.е. в действиях человека, направленных на выработку или совершенствование политических, нравственных, физических, эстетических, трудовых и других качеств, привычек поведения в соответствии с определенными социально значимыми идеалами (Ананьев Б.Г., 1968; Ильина Т.А., 1984; Ковалев А.Г.,1983; Лишин О.В., 1997; Рувинский Л.И., 1984; Сухомлинский В.А., 1971; Мудрик А.В., 1984; Степаненко Н.К., 2001; Харламов Н.Ф., 1998 и др.).
Системный подход в нравственном воспитании предполагает также рассмотрение с его позиций личность как носителя определенных свойств, качеств, ценностей.

Личность, как объект нравственного воспитания, обладает набором моральных качеств (добродетелей). Еще Платон выделял четыре кардинальных добродетели: мудрость, умеренность, мужество и справедливость. Достижением современной теоретической этики следует признать именно конкретную постановку вопроса о моральных качествах личности и их антиподах. Такой анализ включает классификацию моральных и антиморальных качеств и проведен в книге Кувакина В. (1998).

В число нравственных ценностей автор включает добро, справедливость, любовь, трудолюбие, честность, уважение к людям и т.п.

Антиценностями Кувакин В. (1998) считает жадность, насилие, обман, наркоманию, алкоголизм, вредные привычки. Современная классификация личностных качеств положительного и отрицательного плана значительно богаче.

Авторы монографии «Нравственное воспитание (философско-этические основы)» (2) отмечают, что в специальных исследованиях массив терминов, характеризующих личностные качества, как положительного, так и отрицательного характера, охватывают 544 термина. Эти качества разделяются на следующие основные типы:

1.
Мировоззренческие, идейно-политические, общеаксеологические (ценностные).
2. Моральные (нравственные).
3. Деловые.
4. Прагматические.
Собственно моральных качеств и их антиподов в указанном массиве содержится 156; они разделены на 4 подтипа:

1. Коллективные качества – коллективизм, товарищество, чувство долга, альтруизм, ответственность, героизм, самоотверженность.
2. Гуманистические качества – гуманизм, доброта, благородство, великодушие, внимание к людям, душевность, чуткость, деликатность, милосердие, тактичность, доверчивость.
3. Качества, связанные с отношением личности к распределению ценностей - справедливость, бескорыстие, кротость, смирение и их антиподы - несправедливость, корыстолюбие, мстительность, обидчивость, злопамятность, неблагодарность, зависть.
4. Качества, связанные с особенностями морального регулирования поведения - чувства чести, стыда, самолюбия, честность, порядочность, искренность, правдивость, моральная чистоплотность и др. (2, С.58).

В числе мировоззренческих, идейно-политических качеств, формирование которых так важно в школьном коллективе, называются: сознательность, гражданственность, патриотизм, а также оптимизм, чувство прекрасного и др.

К деловым качествам относятся: трудолюбие, добросовестность, дисциплинированность, деловитость, требовательность, твердость, решительность, целеустремленность, настойчивость, мужество, компетентность, образованность, мастерство, опытность, бережливость, хозяйственность, организаторские способности.

Добиться положительного эффекта в достижении целей формирования указанных нравственных качеств необычайно сложно. На пути формирования положительных качеств личности стоит множество препятствий объективного и субъективного плана. В этой связи, большой интерес представляет, в частности, исследование Валеева Д.Ш. (1989) с анализом вопроса о том, что возможности управления нравственным воспитанием зависят от четкого разграничения социального и природного у личности. Однако автор, на наш взгляд, несколько преувеличивает роль генетической программы человека в процессе его воспитания.

Смирнов Б.А. (1979) выделяет внешние и внутренние факторы, обусловливающие реализацию нравственно-воспитательных функций образовательного процесса. К внешним факторам он относит нравственно-воспитательную направленность процесса обучения, нравственные отношения в ученическом коллективе, систему контроля за ходом обучения. Внутренний фактор - морально-ценностная позиция выпускника по отношению к учебному процессу, к изучаемым предметам, к своей будущей специальности.

Процесс воспитания разносторонней личности школьника, формирование у него высоких общественно-значимых нравственных качеств, мы в нашем исследовании предлагаем рассматривать, как сложную социальную систему, включающую согласованное влияние на внутренний мир человека, семьи, преподавателей, товарищей по школьному коллективу и других элементов микросреды, не без влияния наследственных признаков. На эффективность воспитательного процесса в школе влияет общекультурный уровень в стране, окружающая учащегося общественная среда, морально-политическое состояние общества, преобладающее в государстве общественное сознание, мировоззрение и господствующая мораль.

Одним из непременных условий результативности процесса нравственного воспитания является наличие в нем механизма обратной связи. Это позволяет диагностировать достижение стратегических и оперативных целей, вносить коррективы в ход воспитательной работы. На данной основе построена самоорганизация систем, обеспечивается динамичность их развития. В процессе нравственного воспитания, рассматриваемого нами как система, механизмом обратной связи является оценка его эффективности на основе определенных критериев.

В литературе последних лет авторами выделяется широкое разнообразие критериев воспитанности. В частности, Л. Фридман выделяет следующие:

1. Поведение в семье.

2. Поведение в школе.

3. Отношение к старшим.

4. Отношения со сверстниками.

5. Поведение на улице и в общественных местах.

6. Отношение к себе.

Т.А. Ильина (1984) указывает, что особое место в вопросе о критериях оценки воспитания занимает поиск способов измерения его результатов. Исследователи довольно часто прибегают при этом к оценке в числовых показателях отношений воспитанников к учебной деятельности, труду, общественным поручениям, коллективу, родителям, учителям и т.д.

В.И. Селиванов (1974) в качестве основных говорит о знаниях воспитанниками в соответствии с их возрастом норм и правил поведения, а также о сформированности умений и навыков поведения. Он же, анализируя критерии, предложенные разными авторами, отмечает, что рассматриваются три степени положительной и три степени отрицательной моральной направленности личности: 1) готовность к положительным проявлениям; 2) устремленность к положительным проявлениям; 3)устойчивость, активность в совершении положительных действий; и соответственные ступени отрицательной направленности (3, С. 127).
Обычные приемы оценки нравственных черт личности по поведению в ходе общественно трудовой деятельности, в коллективе, в быту не всегда приемлемы для научного исследования, т.к. при этом привмешиваются факторы субъективности отношений, ситуативности, опыта в психодиагностике и др.

В то же время именно в деятельности, при условии пролонгированного наблюдения, можно получить наиболее полную информацию.

Современные исследователи подчеркивают, что закономерности и психологические механизмы регуляции различных видов социального поведения человека могут быть выявлены лишь при учете и анализе многообразных социальных, политических, идеологических, производственных, экономических, культурных, экологических, этнографических и прочих отношений, в которые включен человек как член данного общества и социальных групп (Шорохова Е.В., 1979). Вопрос лишь в том, как добиться наиболее объективного измерения нравственных поступков. Весьма полезную информацию, на наш взгляд, несут хорошо отработанные схемы наблюдения с наличием соответствующих критериев. Эффективна, в частности, методика обобщения независимых характеристик (Платонов К.К., 1972 и др.), которой мы широко пользовались в своих исследованиях. На наш взгляд, является вопрос изучения нравственных качеств с помощью специальных тестов. Всегда имеется опасность, что испытуемый даст ответ социально-выгодный для него или тот, который он (даже ошибочно) считает выгодным. Разработан ряд подходов, позволяющих с помощью специальных опросников и соответствующего анализа судить (с определенной мерой объективности) о сформированности нравственных убеждений (Вдовюк В.И., 1983; Волков А.И., 1980; Гальперин П.Я., 1986; Макаров А.Г., 1984; Марищук В.Л., 1983 и др.). Продуктивными в таком аспекте являются взгляды Целикова О.П. (1987), акцентировавшего внимание на том, какой способ социальной ориентировки изберет человек в жизненных ситуациях: эмпирический, основанный на житейских взглядах, или же способ научной ориентировки, основанный на глубоких знаниях нравственных ценностей. На этом основано применение опросников, позволяющих получать информацию о нравственных знаниях, о частичной или глобальной опоре на них при обосновании решений; о личном к ним отношении, об устойчивости этических решений при осложнении условий, при различных критических ситуациях и др. Однако данная методика очень сложна при интерпретации полученных результатов. Критерии оценки не являются четкими и многое может зависеть от квалификации или произвола экспериментатора.
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ЗАКОНОМЕРНОСТИ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Б.А. Хашба-Алакаева

Закономерности педагогической деятельности - это выявленные в процессе исследований существенные зависимости, определяющие ее динамику и успешность. Знание основных закономерностей педагогической деятельности необходимо при разработке стратегий отбора в педагогические учебные заведения, для оценки сложившихся систем подготовки будущих педагогов и выработки новых систем, сознательного управления процессами повышения квалификации и переквалификации преподавателей, а также для целенаправленного самосовершенствования педагога.
В процессе исследований были выявлены закономерности педагогической деятельности, связанные:
- с психологическими предпосылками успешности педагогической деятельности;

- с динамикой самостоятельной педагогической деятельности;

- с системой и последовательностью действий, обеспечивающих успех педагогической деятельности.

Остановимся на их характеристике.
1. Между психологическими предпосылками к педагогической деятельности и достижением в ней высоких результатов были обнаружены определенные закономерности.
Закономерность соответствия проявляется в связи специфической чувствительности (к объекту, средствам и условиям педагогической деятельности) со сравнительно быстрым достижением высоких и стабильных в ней результатов. Обнаружено, что структура педагогических способностей является своеобразным отражением требований к педагогу, обусловленных своеобразием педагогических систем. В ней можно выделить два уровня: рефлексивный и проективный. В структуру рефлексивного уровня входят три вида чувствительности: чувство объекта, чувство меры, чувство причастности. В структуру проективного уровня - пять видов чувствительности: к целям, содержанию, средствам педагогического воздействия, учащимся, особенностям собственной деятельности.
Закономерность доминантности проявляется при достаточно высоком уровне развития педагогических способностей и состоит в связи между продуктивностью в деятельности и подчинением ее целям всех общих и других специальных способностей.
Закономерность валентности (восприимчивости) проявляется в том, что успех педагогической деятельности зависит от наличия у педагога особого состояния готовности к восприятию и решению педагогических задач и в мобилизации собственных знаний, навыков и умений, необходимых для их решения. Состояние мобилизационной готовности находится в прямо пропорциональной связи с уровнем оценки значимости предстоящей задачи и в обратно пропорциональной зависимости от самооценки знаний, навыков и умений, наличествующих у педагога и необходимых для достижения цели. Инертных педагогов характеризуют низкий уровень оценки значимости задачи и необходимых для ее решения знаний и умений, с одной стороны, и высокий уровень самооценки собственных знаний и умений - с другой. Активных, восприимчивых (валентных) педагогов, способных к самоорганизации, направленной на решение новых задач, напротив, характеризуют высокий уровень оценки значимости задачи, знаний и умений, нужных для ее решения, и низкий уровень самооценки собственных возможностей.
2. При исследовании динамики педагогической деятельности от вступления в профессию до выхода на пенсию также был выявлен ряд закономерных устойчивых связей.
Закономерность цикличности проявляется в зависимости между определенными циклами в стаже и возрасте, с одной стороны, подъемами или спадами в уровне деятельности - с другой. Основными циклами развития педагога в процесс самостоятельной деятельности являются:
1) освоение профессии;

2) ее совершенствование;

3) утверждение и проверка системы работы;

4) дальнейшее совершенствование;

5) обобщение опыта;

6) передача опыта;

7) подведение итогов.

Спады, ведущие к последующим новым подъемам, характеризуются переосмыслением деятельности, ее достоинств и недостатков, изменением стратегии, приводящей к качественным сдвигам: что-то отбрасывается, что-то преобразуется, что-то создается заново. Применительно к преподавателям разных педагогических систем эти циклы различны. Знание циклов развития специалиста в условиях профессиональной деятельности позволяет вырабатывать общие, особенные и индивидуальные стратегии научения, коррекции, повышения квалификации и переквалификации.
Закономерность гетерохронности (разновременности) созревания функции проявляется в зависимости между структурой свойств педагога, стажем и возрастом. Обнаружено, что на педагогическом поприще в начале пути опорными являются одни способности и качества личности; в середине - другие, в конце - третьи. Следовательно, выживаемость системы, т.е. достижение преподавателем высоких результатов на различных этапах деятельности, обусловлена сочетанием разных свойств, обеспечивающих вхождение в профессию или дальнейшее совершенствование в ней.
При исследовании деятельности школьных учителей и преподавателей высшей школы было обнаружено, что стержневыми на всех этапах деятельности являются гностические умения. Опорными в начале пути служат организаторские и коммуникативные способности, которые в значительной степени компенсируют недостающие качества и обеспечивают быстрое накопление опыта. Ведущими в конце пути становятся проектировочные и конструктивные способности, позволяющие педагогу рассчитывать свои усилия, успешно работать с меньшими энергозатратами. Следовательно, подготовка в вузе и аспирантуре к самостоятельной педагогической деятельности должна включать в себя не только накопление специальных знаний, развитие гностических способностей, но и тренинг, направленный на развитие организаторских и коммуникативных способностей и умений, обеспечивающих активное вхождение в педагогическую работу с первых шагов. При этом необходимо учитывать, что вследствие очень прочных стереотипов, образующихся в начале самостоятельного пути, которые могут быть как положительными, так и отрицательными, профессиональная деформация (искажения в понимании и осуществлении педагогических функций) может оказаться пагубной и для всего дальнейшего развития педагога.

3. Ряд закономерностей был выявлен при исследовании зависимостей между системой и последовательностью действий педагога и достижением положительных результатов деятельности.

Закономерность включения проявляется в зависимости между высокими результатами педагогической деятельности и умением педагога включать учащихся в адекватную педагогическим целям деятельность (игровую, трудовую, познавательную). Это возможно при выполнении ряда условий: нужно уметь найти привлекательные для учащихся, но вместе с тем соответствующие педагогическим целям виды деятельности; подготовить учащихся к осуществлению деятельности и включить их в нее; регулировать процесс деятельности; обобщать результаты, акцентируя внимание и направляя усилия учащихся на объекты, соответствующие педагогическим целям.

Закономерность соотнесенности проявляется при решении учебных задач: педагогов высших уровней деятельности отличает умение выстроить «батарею» учебных задач таким образом, что учащиеся, пройдя через них, достигают цели, т. е. овладевают последним учебным предметом, определенным видом деятельности. Данная закономерность проявляется и при организации педагогом работы над отдельной задачей: она формулируется в общем виде, затем учащиеся, побуждаемые педагогом, расчленяют задачу, формулируют несколько частных задач, выстраивают их в такой последовательности, чтобы в конечном счете решить задачу в целом. Закономерность соотнесенности проявляется и в том, что в структуре знаний, навыков и умений учащихся находит своеобразное отражение структура деятельности педагога.

Закономерность целостности и соподчинения проявляется в зависимости между структурой общеинтеллектуальных, педагогических и специальных умений, обеспечивающих успешное решение педагогических задач и уровнями деятельности. Закономерность целостности была обнаружена при исследовании мастерства педагогов в решении самых разных педагогических задач в средней и высшей школах, ПТУ и техникумах. Для успешного решения любой педагогической задачи требуется достаточно высокий уровень сформированности проектировочных, конструктивных, организаторских, коммуникативных и гностических умений, адекватных общеинтеллектуальной и специальной педагогической задаче. Факторный анализ обнаружил сложные зависимости между уровнем общепедагогического мастерства преподавателя вуза и частно-педагогическим мастерством его деятельности при использовании учебного кино, телевидения, контрольно-обучающих машин, стереоизображений и др. Было установлено, что отмеченные компоненты можно выделить на уровнях специальной и педагогической деятельности. Успех достигается путем подчинения специальных умений педагогическим.

Закономерность экономичности и целесообразности находит свое выражение в зависимости положительных результатов деятельности от системы действий, целенаправленно отобранных и определенным образом взаимосвязанных. Лучшие педагоги достигают равного эффекта с помощью более экономных средств: меньшего числа заданий, меньшего количества инструкций, замечаний, реакций; путем целесообразных воздействий, умения сделать цели своей педагогической деятельности личными целями деятельности учащихся, «переориентировать» их на себя и тем самым в глазах учащихся утратить позицию «внедрения» и стать помощником ученика в достижении его личных целей, удовлетворении его духовных и материальных потребностей.
Исследования показали, что целеустремленность педагогов высших уровней деятельности достигается в результате владения сложным репертуаром проектировочных и конструктивных умений, находящихся в определенной иерархической зависимости, при доминировании проектировочных.
(по Н.В. Кузьминой)
ФОРМИРОВАНИЕ ЦЕННОСТНЫХ ОРИЕНТАЦИЙ УЧАЩИХСЯ В УСЛОВИЯХ НАЦИОНАЛЬНОГО РЕГИОНА
(на примере Кабардино-Балкарской республики)

З.Ж. Кучукова, Х.Х-М. Батчаева

Система образования Кабардино-Балкарской Республики , являющейся субъектом Российской Федерации, включена в российское образовательное пространство. Образовательная политика в республике проводится в соответствии с Конституцией РФ, требованиями Закона "Об образовании" РФ, Федеральной программой развития образования, республиканским законом "Об образовании".

В конце ХХ – начале XXI века основными идеями обновления содержания общего и профессионального образования в республике стали:

- идея интеграции, понимаемая как создание единого образовательного пространства республики; взаимодействие образовательных систем разного уровня в масштабах республики и интеграции всей образовательной системы в российское и мировое образовательное пространство;

- идея регионализации, понимаемая как обеспечение национально-регионального подхода в образовании в пределах всего образовательного пространства. С этой целью в республике начато осуществление комплексной программы создания учебно-методического комплекса для обучения родному языку и литературе, традициям и обычаям кабардинцев и балкарцев, географии и истории Кабардино-Балкарии и другим учебным направлениям в рамках реализации национально-регионального компонента;

- идея гуманитаризации, акцентирующая внимание на значимости гуманитарного, экологического компонента образования в современную эпоху, усилении человековедческого и обществоведческого подхода при преподавании всех учебных дисциплин.

Система образования Кабардино-Балкарии демонстрирует значительную устойчивость, ориентацию на исторические национальные традиции, адаптацию к интересам человека, общества, государства. Основными направлениями образовательной политики являются:

· обеспечение и удовлетворение прав граждан республики на образование в соответствии с их конституционными правами и положениями Закона РФ «Об образовании»;

· разработка и обеспечение реализации долгосрочных комплексных и целевых республиканских программ развития образования;

· обеспечение выполнения государственных образовательных стандартов во всех типах образовательных учреждений республики;

· разработка национально-регионального компонента государственного образовательного стандарта.

В настоящее время в Кабардино-Балкарии происходит становление национальной школы. Под национальной школой, согласно Концепции ее развития, понимается система обучения и воспитания, основанная на принципе включения учащихся в родную этнокультурную среду с целью становления новых поколений ее носителей и творческих продолжателей. Необходимость радикального обновления национальной школы, преобразования ее в институт, работающий на базе собственной национальной культуры и решающий вопросы диалога культур, ставит перед педагогической наукой республики ряд сложных и многогранных проблем, настоятельно требующих решения. В их числе - максимальная оптимизация целенаправленного формирования двуязычия как живого процесса взаимодействия и взаимообогащения контактирующих языков и культур, их естественного взаимопроникновения и взаимовлияния.

В республике проводится политика языкового регулирования при наличии и функционировании трех языков: кабардинского, балкарскогого и русского. Двуязычие существует в "русско-балкарском", «русско-кабардинском» и "кабардинско-русском", «балкарско-русском» вариантах, ориентированных на овладение и русским, и родным языками.

Проблема билингвизма в республике определила сбалансированную языковую стратегию образования, которая характеризуется ориентацией на формирование не только высокой языковой культуры, но и коммуникативной грамотности, без которой невозможна жизнедеятельность в поликультурном обществе. Данный подход учитывается в построении и базисных учебных планов школ республики соответственно для русского и родного языков обучения. Отметим, что изучение родного языка и литературы является обязательным, а в последнее время количество часов на изучение этих предметов увеличено, что, несомненно, позитивно скажется на формировании у учащихся языковой грамотности и культуры общения на родном языке.

Программа развития образования охватывает все элементы образовательной системы: дошкольное образование, среднее, высшее и дополнительное.

В целях преодоления единообразия в образовательном процессе и развития интеллектуального потенциала учащихся школам республики предоставлена определенная свобода творчества:

· право выбора учебного плана, образовательных программ, учебно-методического комплекса;

· право выбора форм, методов и средств обучения;

· право на получение образования по выбору в любых его формах, включая семейное, негосударственное, экстернат, очное, заочное, вечернее и др.;

· право учащихся овладевать программным материалом в соответствии со своими индивидуальными способностями.

В настоящее время продолжается работа по разработке и реализации региональных программ развития образования, которые направлены на решение следующих задач:

· обеспечение единства национально-регионального подхода к построению образовательной системы республики - элемента федеральной политики в области образования;

· создание нормативной базы для упорядочения функций управления образованием на федеральном, республиканском и муниципальном уровнях с одновременной согласованностью их деятельности посредством единства целей и задач;

· построение образовательных программ и учебных планов с учетом вариативного подхода к реализации федерального и национально-регионального компонентов, поддержания единого поликультурного и образовательного пространства России.

Развитие школы в республике пережило два периода. Первый период – подготовительный – связан с реформой системы образовательных учреждений, начавшийся в 1992-1993 учебном году, завершен в 1995 году. Основными задачами указанного периода были:

· формирование новой концепции организации и развития всей системы образования и воспитания детей, при этом образование рассматривалось как инновационная сфера, выявляющая «ближайшую зону» развития вариативного образования;

· подготовка общественного сознания и образовательных учреждений к восприятию новых педагогических идей.

Данный период был связан с первыми попытками реализации национально-регионального компонента в учебном процессе и созданием национальной школы республики.

Второй период (1995-1999) – переходный - характеризуется внедрением Типового положения об образовательном учреждении. В этот период решались следующие основные задачи:

· расширение возможностей развития личности в системе образования;

· максимальное использование программно-методического потенциала, традиций и опыта учителей республики в решении проблем личностного развития обучаемых;

· поиск новых форм образования, развития и творчества детей;

· реализация принципа многообразия и свободного выбора в сфере среднего и профессионального образования.

Данный период характеризуется тем, что усилия педагогов были сосредоточены именно на развитии технологической сферы образования, на разработку технологий реализации национально-регионального компонента в системе начального, среднего и старшего школьного образования.

Таким образом, первые два периода реформы образовательной системы республики сформировали новый тип образовательного учреждения, основное предназначение которого – развитие мотивации личности к познанию и творчеству, реализация дополнительных образовательных программ и услуг в интересах личности, общества, государства.
Однако сегодня стало очевидным: для того чтобы образовательная система республки могла выполнять свои основные социально-педагогические функции, необходим принципиально новый подход к проблемам обновления его содержания, а именно: образование должно стать интегрированным по содержанию, ориентироваться на развитие человека с учетом его включенности в родную, российскую и мировую культуру.

Проведенное нами анкетирование 180 учащихся 9-11 классов школ республики и их родителей на предмет выявления системы ценностных ориентаций в среде современных подростков позволило выявить следующую картину:

Таблица 1.

Ценностные ориентации современных подростков и их родителей

(выражены в процентах)

	№ п\п
	Основные ценностные ориентации
	учащиеся 10-11 классов
	родители

	1.
	Материальные ценности
	80,7
	67,9

	2.
	Престижная работа в будущем
	70,4
	73,5

	3.
	Уважение окружающих
	50,6
	60,2

	4.
	Прочная семья
	43,3
	67,3

	5.
	Воспитание детей
	28,8
	57,2

	6.
	Ценности науки и культуры
	27,2
	29,1

	7.
	Патриотизм
	21,4
	39,6

	8.
	Самосовершенствование
	11,3
	20,7


Анализ данных таблицы показывает, что группы учащихся и родителей достаточно близки в оценке материальных ценностей, престижной работы в будущем, уважении окружающих людей. Таким образом, очевидно, что жизненные ценности в данных группах респондентов связаны с личным или семейным благополучием, но не с идеями общественной направленности жизнедеятельности.

Характерной особенностью процесса социализации старшеклассников является противоречивое отношение к общечеловеческим ценностям. Проведенное анкетное обследование старшеклассников позволило выявить следующее видение значимости общечеловеческих ценностей в среде старшеклассников (таблица 2), при этом мы использовали группы ценностей, указанные в работе [1].

Таблица 2.

Общечеловеческие ценности в представлении старшеклассников

(баллы выражены в процентах)

	№

п/п
	ОБЩЕЧЕЛОВЕЧЕСКИЕ ЦЕННОСТИ
	средний

балл

	I.
	Моральные нормы, принципы и качества человека
	55,7%

	II.
	Культурно-эстетические ценности
	32,3%

	III.
	Религиозно-этические ценности
	15,7%

	IV.
	Проявления человеческой индивидуальности
	16,9%

	V.
	Национальные и политические ценности
	12,5%


Проведенное исследование показало, что культуру учащихся с различной степенью интенсивности характеризуют следующие черты:

1. Преимущественно развлекательно-рекреативная направ-ленность. Даже из числа старшеклассников почти половина скучает на досуге, не зная, чем себя занять. По данным опроса старшеклассников пяти школ г.Нальчика, основными досуговыми занятиями остаются просмотр телепередач и общение с друзьями (средний балл соответственно 20,6 и 18,2), в то время как посещение театров (концертов), культурно-художественная деятельность практически выпадают из орбиты культурных интересов старшеклассников (средний балл соответственно 1,9 и 1,6).

2. Приоритет потребительских ориентаций над креативными. Потребительство проявляется как в социокультурном, так и в эвристическом аспектах.

3. Недостаточная индивидуализированность и избирательность культуры. Выбор тех или иных культурных ценностей, как правило, связан с групповыми стереотипами и престижной иерархией ценностей в неформальной группе общения.

Сегодня все чаще престижным становится участие в различного рода группировках, в том числе и противоправного характера.

4. Контркультурные явления. Участие в подростковых и молодежных группировках объясняется прежде всего стремлением к самореализации, к субъективному воплощению молодых людей, не нашедших себе места в официальных структурах, в том числе и досуговых. Подобные группировки выполняют не столько инструментальную, сколько компенсационную функцию, предоставляя подростку, юноше, с одной стороны, чувство защищенности в кругу единомышленников, с другой – свободу и личную независимость, которых он лишен в традиционной среде общения.

5. Внеинституциональная культурная самореализация. Данные исследований наглядно показывают, что досуговое времяпровождение учащихся протекает вне учебных заведений и различных институтов культуры, несмотря на «бурную» деятельность по эстетическому и художественному воспитанию. Поэтому многочисленные меры по его совершенствованию, принимаемые еще с «застойных времен» и по сей день, воспринимаются старшеклассниками как очередной «нудный урок». Самореализация практически всех молодежных групп осуществляется на уровне неформальных групп общения, заметно затронутых воздействием одного лишь телевидения – единственного влиятельного, судя по данным исследований, в молодежной среде институционального источника эстетического воздействия. К сожалению, молодежные передачи ТВ часто идут на поводу у невзыскательных вкусов молодежной аудитории и, безуспешно конкурируя с «видиками», практически отказались от формирования вкусовых оценок и осознанного культурного выбора. Коммерциализация книжного рынка привела к «вымыванию» добротной литературы и замене ее «чтивом».

Процесс приобщения молодежи к основным социальным ценностям имеет различные формы и уровни. На него воздействует целая совокупность самых разнообразных факторов. Но необходимо подчеркнуть, что ценностные ориентации индивида не привнесены извне, они есть результат его собственной активности. Индивидуальные качества личности, ее особенности, потребности, способности, уникальный, индивидуальный опыт являются базой, на которой происходит формирование ее ценностного сознания. В условиях социального кризиса усиливается роль самой личности в выборе того или иного варианта жизненных ориентаций. Сегодня молодой человек выбирает цели, приоритеты, варианты включения в социальную жизнь часто только на основе собственного опыта, формирует свои отношения с окружающими и развивается только исходя из собственного анализа реалий современной жизни.

В период, когда ценности общества неопределенны и противоречивы, когда имеет место быть конфликт между разными элементами ценностно-нормативной системы, приоритетную роль в социальной регламентации поведения индивидов начинают играть первичные группы, ближайшее социальное окружение. Первичные группы оказывают и наиболее значимое влияние на формирование ценностных ориентаций личности.

Ценностная система человека выступает одним из наиболее стабильных образований. Через призму своих ценностных ориентаций индивид придает смысл и значение явлениям и предметам, отношениям и людям. Они являются ориентиром в выборе жизненного пути, основанием для оценки проблем и решения конкретных задач, фундаментом мотивации поведения. Чтобы разобраться в поведении людей, понять мотивацию их действий, предвидеть возможный выбор той или иной жизненной стратегии, адаптации к меняющимся социальным условиям, необходимо, прежде всего, обратиться к глубинным структурам человеческого сознания, а именно к его ценностным ориентациям.

Образовательная система национального региона призвана поддерживать диалог культур в поликультурном образовательном пространстве, решать вопросы духовно-нравственного воспитания молодежи на основе приобщения к этническим и социокультурным ценностям современной жизни, что формирует необходимые условия для перехода российской национальной образовательной системы из режима выживания в режим развития.

В процессе формирования ценностных ориентаций на личность оказывают влияние следующие группы факторов: макрофакторы - страна, государство, общество, культура; мезофакторы - этнос (нация), региональные условия, тип поселения, средства массовой коммуникации; микрофакторы - семья, социальная группа. Данные группы выступают агентами социализации личности.

Формирование ценностных ориентаций личности выступает как процесс взаимодействия следующих компонентов: развитие интеллектуальной сферы учащегося; развитие эмоционально-нравственной сферы; развитие уверенности в себе и толерантного отношения к другим; развитие позитивного отношения к окружающему миру, людям, обществу; развитие самостоятельности в деятельности и принятии решений; развитие мотивации учения, саморазвития и самосовершенствования и т.д. Таким образом, социализация выполняет важнейшую функцию перевода человека от объекта обучения и воспитания к субъекту социального развития, а в последующем – к активному субъекту самовоспитания и саморазвития.

Любая образовательная система в качестве основополагающей задачи своей деятельности имеет удовлетворение социального заказа в области воспитания и социализации личности школьника. При этом мы полагаем, что социализация выступает необходимым условием воспитания подрастающего поколения на всех этапах развития общества.
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ВОСПИТАНИЕ ГРАЖДАНСТВЕННОСТИ У УЧАЩИХСЯ
В ИСТОРИИ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ

З.М. Хубиева

Многоплановость и многоаспектность содержания понятия «гражданственность» отражается в многообразии подходов и толкований сущности данного явления в философских, социально-политических и психолого-педагогических учениях. Исследование процесса становления понятия «гражданственность» представляет большой интерес с точки зрения выяснения внутренних и внешних факторов логики его развития.

Начиная с древних времён, представители различных философских учений занимались теоретическим анализом сущности и содержания понятий «гражданин», «государство», «гражданственность». Трактовка основных смысловых компонентов понятия «гражданственность», таких как «способ социального взаимодействия, мировосприятия»; «мера личной ответственности»; «культура общества»; «признание ведущей роли общественных интересов»; «проявление политического сознания и действия», – представлена в трудах философов различных эпох.

Древнейшие философские системы пытались найти ответ на вопросы о происхождении мира, его сути и места человека в нём. Рассмотренные в ходе исследования работы философов разных эпох дают основание утверждать, что каждая эпоха и конкретные исторические ситуации способствовали переосмыслению представлений о содержании гражданского общества и условий общественных отношений.

Наиболее интенсивно вопросы о гражданской позиции личности, гражданственности, гражданского долга, категорий «гражданин», «гражданское общество» разрабатывались в трудах Аристотеля («Политика»), Платона («Государство»), Н. Макиавелли («Государь»), Т. Гоббса («Левиафан»), Дж. Локка («Два трактата о правлении»), Ш. Монтескье («О духе законов»), П. Вольтера («Философские письма»), Ж.-Ж. Руссо («Об общественном договоре»), К. А. Гельвеция («О человеке») и др.

Проблема обязанностей личности перед обществом занимала умы общественных деятелей XVII века. Представители школы естественного права глубоко изучали ее и разрабатывали конкретные положения об обязанностях человека и гражданина. XVIII век ознаменовался новым, гуманистическим подходом к раскрытию сущности понятий «гражданин», «гражданственность». В этот период в развивающемся гуманистическом движении в Европе одной из ведущих стала идея гражданского гуманизма, сущностью которой были принципы республиканизма, свободы, равенства и справедливости, служение обществу, патриотизм, гармония личных и общественных интересов, социально-политическая активность.

Французские деисты и материалисты дополнили социальный смысл гражданственности нравственным, отождествив закон и этическую норму, гражданские и моральные качества. Особое звучание понятие «гражданственность» приобретает во время Великой Французской буржуазной революции 1789 года, когда подъём гражданских чувств охватил все слои общества.

Гражданственность на русской почве обобщила исторический опыт западноевропейского революционного движения, освоила ценные достижения мировой общественной мысли, особенно французского материализма, немецкой классической философии, утопического социализма. Мыслители в России видели в гражданине борца за счастье людей, против всех форм социальной несправедливости. Они нередко отождествляли понятие «гражданин» и «революционер».

При осмыслении понятия «гражданственность» особую роль, на наш взгляд, играют работы видных российских мыслителей XIX- XX веков: П.Я. Чаадаева («Философические письма»), Н.Г. Чернышевского («Что делать?»), А.И. Герцена («Письмо сыну - А.А. Герцену»), Н.Ф. Фёдорова («Философия общего дела»), B.C. Соловьева («Оправдание добра»), М.А. Бакунина («Бог и государство»), Н.А. Бердяева («О человеке, его свободе и духовности») и др.

Философские сочинения М.А. Бакунина оказали существенное влияние на развитие западного образования и воспитания. Его мысли, изложенные в XIX веке в книге «Бог и государство», очень актуальны на сегодняшний день, в XXI веке. По мнению М.А. Бакунина, в обществе, основанном на равенстве и на уважении к человеческой свободе, воспитание и образование детей должно быть основано на развитии личного достоинства и независимости, на уважении к человечеству, которое должно всегда и везде заменять поклонение божеству [4, С. 40]. По его мнению, конечной целью воспитания непременно должно быть создание свободного человека, полного уважения и любви к свободе других [4, С. 41].

Другой русский философ Н.А. Бердяев в своем исследовании констатирует, что свобода личности осуществляется духовной и нравственной культурой народа, воспитанием его в уважении к достоинству человека. Личность, по мнению Бердяева, должна перестать быть изолированной перед лицом общества и государства. Люди, представляющие все формы труда и творчества, «должны соединяться в корпорации, в профессиональные рабочие союзы, в синдикаты для борьбы за достойное существование личности» [9, С. 212].

Проблема отношения личности и государства активно исследуется и сегодня. Современный исследователь и философ Л. Нанзаддоржиин отмечает многоплановость и многоаспектность понятия «гражданственность». Он выделяет философскую и социально-политическую грани гражданственности, а также духовность, которую рассматривает в качестве камертона гражданственности, помогающего оценивать личность, ее помыслы, мотивацию действий и поступков [3, С. 12].

Современные российские ученые, занимающиеся проблемами гражданско-правового воспитания, также указывают на многоаспектность понятия «гражданственность». С точки зрения д.ф.н., профессора Ю. М. Резника, в гражданском обществе человек проявляет себя как субъект социального творчества. По его мнению, понятия служения и долга по-разному воспринимаются в России и на Западе. Для западных людей быть гражданином - это значит быть свободным и располагать всеми необходимыми правами. В понимании российских людей, гражданин - это слуга общества, осознавший свою ответственность за настоящее и будущее своей страны. Это всегда и во всем патриот, а не космополит, стремящийся любой ценой, даже ценой разрушения собственного государства, получить гарантированную свободу. Среди общих черт гражданственности, которые превращают многих представителей среднего класса России в субъектов гражданской жизни, Ю. М. Резник отмечает следующие: истинное служение обществу и высоких его всеобщим интересам; готовность к самопожертвованию во имя гражданских идеалов; верхнормативность и самодеятельность; пограничное состояние с точки зрения отношения к официальному нормативному порядку; масштаб всей национальной культуры, имеющей четкие гражданские ориентиры [4, С. 288].

Исследования отечественных педагогов позволяют сделать вывод о том, что каждый автор вносит свои коррективы в формирование определений понятий «гражданское воспитание», «гражданственность», учитывая политические и культурно-исторические процессы, происходящие в обществе. Так, например, в работах А.С. Макаренко по гражданскому воспитанию молодого поколения отражены различные аспекты понятия «гражданственность», многие из которых остаются актуальными сегодня, в новую историческую эпоху. А.С. Макаренко, занимаясь гражданским воспитанием своих подопечных, стремился дать им возможность трудиться на благо общества, получить разностороннее образование, овладеть навыками работы в коллективе, проявить творческую индивидуальность, оптимизм. Главным качеством гражданина А.С. Макаренко считает ощущение мировой принадлежности, взаимоуважения и единства народов, населяющих нашу страну [5, с.94].

Исследователь Н.А. Савотина считает, что человек, воспитанный в духе гражданственности, - это уникальная личность, способная самостоятельно анализировать события и явления, имеющая свою точку зрения, независимую от политической конъюнктуры, готовая сделать свой вклад в построение правового государства и гражданского общества [6, с. 44].

Исследователь Г.Я. Гревцева понятие «гражданственность» трактует как интегративное качество личности по следующим аспектам: 
а) мировоззренческом (знания, убеждения, ценностные ориентации и другие);

б) поведенческом (нормы, направленность, установки, поступки и другие);

в) оценочном (качественное состояние нравственного, политического, правового самосознания; стиля мышления; познавательные оценки, их характер, содержание, степень истины, логика доказательств и другие); 
г) культурном (культура чувств, отношений, поведения, формы, содержание и характер самодеятельного творчества и другие) [7, с. 14].

По мнению исследователя А.Г. Голева, гражданственность -это сложное интегральное личностное образование, основными элементами которого являются гармоничное сочетание высоких патриотических чувств, интернациональная, нравственная и правовая культура, выражающаяся в чувстве собственного достоинства, во внутренней свободе личности и одновременно в ее дисциплинированности, уважении и доверии к другим гражданам, к государственной власти, в адекватном использовании ею прав и выполнении обязанностей, определенных Конституцией страны [8, с.6].

Исследователь О.И. Ковалева выделяет смысловые поля, отражающие многозначную сущность данного понятия, среди которых: юридическое, социологическое, политологическое, социально-бытовое, социально-психологическое, социально-педагоги​ческое поле.

Несмотря на некоторую противоречивость в трактовании определения понятия «гражданственность» различными учеными, можно сделать вывод о том, что отечественные педагоги трактуют данное понятие как сложное идейно-политическое качество личности, интегрирующее в себе общечеловеческие духовные ценности: социальную направленность мыслей и поступков, гражданскую активность, ответственность, внутреннюю свободу и чувство собственного достоинства личности, уважение государственной власти, осознание своих прав и обязанностей перед государством, соблюдение существующих норм и законов, любовь к Родине, уважение к ее прошлому и настоящему, культуру межнационального общения.

Анализ работ современных западных исследователей дает основание утверждать, что в них также отмечается многоплановость понятия гражданственности. При этом разные исследователи выделяют как сходные, так и различающиеся аспекты этого понятия. По мнению Д. Шнаппер и К. Башелье существуют различные смыслы гражданственности. Прежде всего, это политический смысл, так как любой человек является гражданином и обладает гражданскими и политическими правами. Гражданственность является также принципом политической легитимности, так как граждане, действуя сообща, могут избирать своих представителей и влиять на их деятельность. Социальные связи также являются источником гражданственности [9, С. 9-16].

Среди составляющих гражданственности исследователь Ж. Лёка отмечает юридический статус, отражающий права и обязанности по отношению к политическому сообществу, совокупность специфических ролей гражданина, а также ряд моральных качеств, объединяющих в себе осознание гражданского долга перед государством. Ж. Лёка отмечает также тот факт, что, изучая понятие «гражданственность», представители разных сфер деятельности акцентируют свое внимание на различных ее составляющих: не только на юридической, но и на социальной (когда речь идет об участии гражданина в обществе), а также на моральной и педагогической (если интересуются качествами, которые нужно воспитывать). Существует еще и географический аспект, так как в разных странах это понятие трактуется по-разному [10, С. 113-125].

Голландский ученый Р. Вельдуи выделил следующие аспекты понятия гражданственности: политический, юридический, социальный, культурный и экономический.
Авторы, занимающиеся исследованием понятия гражданственности, отмечают не только неоднородность критериев, но и мобильность самого его содержания, которое меняется с ходом истории. Анализ трудов современных европейских исследователей (Э.Тассен, Б. Поше, Ф. Констант, Ж.-Ж. Куртин, С. Дюшесн, К. Витол де Венден и др.) позволяет сделать вывод о том, что аспекты понятия «гражданственность» дополняются и обогащаются под влиянием политических и культурно-исторических процессов, происходящих в мире, среди которых необходимо отметить:

1. Объединение Европы и создание Европейского Союза, что привело к появлению нового понятия «европейская гражданственность».

2. Создание международных документов, определяющих национальные и общечеловеческие ценности. Процесс глобализации экономики, появление термина «гражданин мира», приоритет планетарного воспитания привели к появлению нового понятия «мировая гражданственность».

3. Объединение стран для борьбы с терроризмом в связи с опасностью модификации и уничтожения многих ценностей и норм, принятых в демократическом обществе.

Всесторонний анализ различных отечественных и зарубежных исследований, посвященных актуализации понятия «гражданственность», позволил выделить наиболее значимые аспекты данного понятия:

Культурный аспект: Культура и гражданственность означают приобщение к общечеловеческим культурным ценностям

Экономический аспект: Экономическая гражданственность означает связь между индивидом и рынком труда, право на потребление и средства к существованию.

Патриотический аспект: Патриотизм и гражданственность означают ощущение принадлежности к своему отечеству, любви к своей Родине и готовность её защищать.

Политический и юридический аспект: гражданственность означает политические права и обязанности по отношению к политической системе.

Возрастной аспект: детская, взрослая гражданственность, которые определяются правами и обязанностями ребенка, взрослого человека.
Региональный и национальный аспект: школьная, локальная, региональная, Европейская, Мировая гражданственность подразумевает ощущение индивида себя гражданином своего района, города, страны, Европы, мира.

Образовательно-воспитательный аспект: воспитание гражданственности в процессе гражданско-патриотического воспитания и образования.

Социальный аспект: означает связь между индивидом и обществом, что требует лояльности и солидарности.

Проведенный анализ психолого-педагогической литературы последних десятилетий свидетельствует о появлении понятия «детская гражданственность», изучение которого становится особенно актуальным в настоящее время в контексте гуманизации и демократизации образования. Среди исследований, в которых отражены проблемы гражданственности ребенка, необходимо отметить позицию польского гуманиста педагога и писателя Я. Корчака. В своем педагогическом манифесте «Право ребенка на уважение» он выступает против принятого в то время представления о том, что детство - подготовительный этап к взрослой жизни и потому ребенка нельзя считать гражданином.

Я. Корчак противопоставляет этому свой тезис о равноценности ребенка и взрослого. Ученый отмечает, что, по мнению большинства взрослых, детям не в чем проявить свою гражданственность: «Ребенок не солдат, не обороняет родину <...> С его мнением нет нужды считаться: не избиратель, не заявляет, не требует, не грозит. Слабый, маленький, бедный, зависящий - ему только быть гражданином» [11, С. 178]. В.А. Сухомлинский считает, что именно в детстве необходимо воспитывать гражданские качества личности, такие как чуткость, отзывчивость к горю и состраданию других людей, умение жить в коллективе и другие. Именно в детские годы, которые взрослые считают временем беззаботной радости, игры, сказки, закладываются корни гражданственности.
Вопрос о том, что представляет собой ребенок-гражданин и в чем проявляется его гражданственность, стал особенно актуален после ратификации Конвенции о правах ребенка, которая провозгласила ребенка гражданином. Признавая детей самостоятельными субъектами права, Конвенция охватывает весь комплекс гражданских, политических, экономических, социальных и культурных прав. Именно этот документ предоставляет ребенку возможность психологически ощущать себя гражданином: иметь право на жизнь, выживание и развитие (статья 6), иметь имя и гражданство (статья 7), свободу выражения своего мнения (статья 13), свободу ассоциаций и мирных собраний (статья 15), свободу мысли, совести (статья 14).

Однако поводом для дискуссий в психолого-педагогических исследованиях послужил тот факт, что трудно говорить о гражданственности несовершеннолетних, которые не имеют права решать судьбу государства с помощью голосования, не вправе заключать договоры, не могут полностью собой располагать, находясь целиком под родительской заботой и опекой государства. Политическая гражданственность, которая предполагает участие гражданина в политической жизни общества, неприменима к гражданам школьного возраста, так как они не имеют права быть избранными и участвовать в выборах государственного масштаба наравне со взрослыми. Юридическую ответственность, которую возлагают на детей, невозможно приравнять к ответственности совершеннолетних.

С другой стороны, правовая дееспособность приходит к юному гражданину раньше наступления совершеннолетия, по мере роста сознательности, ответственности, способности принимать разные решения. Ребенок с рождения является частью государства и наделяется правами и обязанностями. Дети, не достигшие совершеннолетия, имеют право свободно выражать свои взгляды, получать информацию, вступать в ассоциации или создавать их. Это противоречие вызывает различное отношение к ребенку: либо как к «гражданину завтрашнего дня», либо как к «гражданину от рождения». Среди современных исследователей - активных сторонников идеи о том, что ребенок от рождения становится гражданином, нам представляется необходимым отметить позицию французского юриста Ж.-П. Розенцвейга, который является создателем французского Института Детства и Семьи, французской ассоциации «За осуществление гражданственности детей и молодежи» а также является соавтором учебника «Гражданское воспитание 4 класс», предназначенного для учащихся средних учебных заведений Франции. Начиная с конца 80-х годов прошлого столетия, после появления статьи, в которой Ж.-П. Розенцвейг призвал относиться к детям как к гражданам, имеющим право на свободу мысли, свободу религии, свободу слова [12, С. 25], в прессе продолжается дискуссия на тему: можно ли признать ребенка гражданином.
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ОБРАЗОВАНИЕ КАК КУЛЬТУРНЫЙ ПРОЦЕСС

С.С. Енокаева

В последнее время в педагогике возрастает внимание к культурологическим проблемам образования: в современной педагогической теории и практике четко прослеживается тенденция не только поисков новых подходов к организации образовательного процесса, но и иного понимания его культурных особенностей и механизмов, адекватных современной культуре и науке.

Интерес ученых к культурным аспектам образования и воспитания отнюдь не случаен на современном этапе развития общества, так как ни одна образовательная система не может функционировать и развиваться в отрыве от изменений, происходящих в социокультурной сфере, которая не является и не может являться отправной точкой активной экономической, политической и, что наиболее важно статичной и стабильной. Конец двадцатого столетия стал для мирового сообщества в целом и для России в частности своеобразной, культурной интеграции.

Т.И. Балакина приводит достаточно емкое, на наш взгляд, определение, учитывающее основные подходы к пониманию феномена культуры: «Культура - это исторически развивающаяся, многоликая, многослойная система созданных человеком материальных и духовных ценностей, социокультурных норм и способов их распространения, а также процесс самореализации и раскрытия творческого потенциала личности и общества в различных сферах жизни» [1, с.58].

Несколько «базовых смыслов» вкладывает в понятие культуры Н.Б. Крылова, определяя его как:

· социальную и личностную системы ценностей;

· освоение и облагораживание среды обитания (строительство и обеспечение жизнедеятельности человека и его среды);

· полисистему общественных институций [2].

Автор отмечает, что культура есть качественная определенность явления (или класса явлений), что позволяет не только идентифицировать и отличать его от других, но и указать на степень сформированности, развитости и относительного совершенства. При этом культура должна рассматриваться в единстве следующих положений:

•
культура является ценностной значимостью и «наполненностью» любого явления (или класса явлений), что позволяет рассматривать его с точки зрения включения в «совокупность достижений в сферах искусства, науки, просвещения, образа жизни»; в этом смысле культура сама становится социальной метаценностью, соединяя в себе ценности истины, добра, пользы и красоты в их культурно-историческом и национально-культурном контекстах;

· культура, рассматриваемая как совокупность ценностей (и норм, образцов, продуктов деятельности, принимаемых в качестве ценностей), не может отождествляться с их «запасником», поскольку функционирует только благодаря их постоянному воспроизведению и повседневному «бытованию» в определенном сообществе, с одной стороны, а с другой, благодаря их творческому обновлению и созданию новых артефактов (продуктов культуры);

· культура есть процесс и механизм как сохранения и трансляции ценностей, так и их постоянного порождения и пересмотра в сфере познания, общения и творчества, при этом сохранение и трансляция играют доминирующую роль в традиционных процессах и системах, а апробация нового - в ситуациях изменения и эволюции социально-культурных систем;

· культура есть среда социально значимого взращивания человечности и пространство свободного произрастания новых элементов творческого опыта, его самоорганизации, саморазвития и самообновления [2, с.37-39].

Понятие культуры - одно из основных как в общей культурологии, так и в культурологии образования. В рамках последней оно задает содержание и направленность интерпретации проблем образования и педагогики. Но если педагогика при объяснении образовательных процессов и педагогической деятельности признает наличие связей культуры и образования, не рассматривая сферу образования исключительно под этим углом зрения, то культурология образования снимает данные ограничения и характеризует культурную сущность образования как наиважнейшую.

Для понимания роли культуры в педагогике в целом и в образовательном процессе в частности представляют значимость все указанные выше подходы, включая понимание  культуры  как  процесса творческой деятельности, как универсального свойства общественной жизни и как понятия неразрывно связанного с категорией ценности. В основе различных подходов к учебно-воспитательному процессу лежат несколько психологических концепций воспитания: теория интериоризации (Л.С. Выготский, П.Я. Гальперин, А.Н. Леонтьев, Н.Ф. Талызина), которая представляет воспитательный процесс как постепенную «интериоризацию» нравственного образца, то есть его переход во внутренний личностный план; концепция генерализации (С.Л. Рубинштейн); психологическая теория Л.И. Божович о внутренних закономерностях формирования психики, теория на основе феномена совместной деятельности В.В. Давыдова и В.В. Рубцова - трансформация интерпсихологического общения в интрапсихологическое новообразование. Среди культурологических концепций воспитания наиболее разработанными на сегодняшний день являются концепции Н.Е. Щурковой, В.В. Серикова и Е.В. Бондаревской.

В.В. Сериков справедливо, на наш взгляд, отмечает, что на современном этапе развития педагогической науки утрачивает свой смысл разделение образовательного и воспитательного компонента в структуре цели педагогического процесса. По его мнению, основанием единства этой цели является целостность формирующейся личности и самого процесса ее формирования. Формированию убеждений и ценностных ориентации обучающихся предшествует возникновение соответствующих знаний, умений, накопленного жизненного опыта. При отсутствии знаний неизбежно отсутствие мнений о них, личностных установок, а следовательно - и соответствующего им поведения. «Личностные свойства - это те же знания и умения, только получившие особый личностный смысл и значимость в регуляции поведения человека. ...Нормы морали и всевозможные другие ценностные ориентиры, не ставшие достоянием сознания, не могут выступать эффективными регуляторами поведения человека. Но они не могут стать достоянием сознания, не обретя форму содержания образования и воспитания, которое надлежит усвоить» [3, с. 72].

Современная дидактика под термином образование понимает специальную сферу социальной жизни, некую уникальную систему, своеобразный феномен, способствующий накоплению знаний и умений и интеллектуальному развитию человека (Б.М. Бим-Бад, А.В. Петровский, В.А. Ситаров). При этом образование является ведущим и определяющим началом социализации, главным инструментом культурной преемственности поколений.

Наряду с этим, в настоящее время несколько изменился подход к определению содержания образования. С позиций гуманистической парадигмы образования под его общим содержанием понимается часть общечеловеческой культуры, предъявляемая для усвоения индивиду, которая отобрана и структурирована таким образом, чтобы ее усвоение направляло и детерминировало развитие личности. Источником содержания образования, по мнению отечественных и зарубежных ученых, в конечном счете, является культура, включающая различные области знаний, виды деятельности человека, а также его отношение к окружающему миру и другим людям.

Ориентация гуманистической парадигмы на всестороннее и гармоничное развитие личности связана прежде всего с необходимостью «освобождения творческой энергии каждого человека, что является частью глобального социального процесса смены рецептивно-отражательного подхода к мышлению и образованию человека другим подходом, который называют  конструктивно-деятельностным» [4, с.76]. Проявления этого процесса глубоки и разнообразны. По мнению В.В. Краевского, они включают: отказ от жестких авторитарных схем, связанных с манипулированием учащимися, ориентацию на всестороннее развитие, проблемное обучение, внимание к философскому, методологическому и теоретическому осмыслению педагогической науки и практики. Сюда же относится и культурологический подход к построению концепции содержания образования, в наибольшей степени соответствующий установкам гуманистического мышления. «Это концепция содержания образования, рассматривающая его как педагогически адаптированный социальный опыт человечества, изоморфный, то есть тождественный по структуре (разумеется, не по объему) человеческой культуре, взятой в данном аспекте, во всей ее структурной полноте» [4, с.78]. В соответствии с подобным пониманием содержания образования оно должно включать, помимо «готовых» знаний и опыта осуществления деятельности по привычному стандарту, по образцу, также и опыт творческой деятельности и опыт эмоционально-ценностных отношений [4].

Усвоение этих элементов социального опыта позволит человеку не только успешно функционировать в обществе, быть хорошим исполнителем, но и действовать самостоятельно, не просто пассивно ассимилироваться в окружающий социум, но и быть в состоянии активно воздействовать на него.

Задачами современной гуманистической педагогики, решению которых способствует также и культурологический подход к образованию, являются следующие:

· философско-мировоззренческая ориентация личности в понимании смысла жизни, своего места в мире, уникальности и ценности себя и других;

· оказание помощи в построении личностных концепций, отражающих перспективы, возможности и пределы развития физических, духовных задатков и способностей, творческого

потенциала, а также в осознании ответственности за жизнетворчество;

· приобщение личности к системе культурных ценностей, отражающих богатство общечеловеческой, национальной и региональных культур, а также выработка собственного критического отношения к ним;

· раскрытие общечеловеческих норм гуманистической морали (милосердия, терпимости, альтруизма, сочувствия, доброты, взаимопомощи и др.);

· развитие интеллектуальной и нравственной свободы личности, способности к адекватным самооценкам и оценкам, саморегуляции поведения и деятельности, мировоззренческой рефлексии;

· возрождение традиций российской ментальности, чувства патриотизма в единстве этнических и общечеловеческих ценностей, воспитание уважения к законам страны и гражданским правам личности, стремления к сохранению и развитию мирового авторитета отечества;

· формирование отношения к труду как к социально и личностно значимой потребности и фактору, создающему материальные фонды страны и ее духовный потенциал, которые, в своею очередь, обеспечивают возможности личностного роста;

· развитие валеологических установок и представлений о здоровом образе жизни [5, с.286-287].

Как отмечает Е.В. Бондаревская [6], посредством образования передается и трансформируется культура. По мнению Е.В. Бондаревской и СИ. Гессена [7], задача всякого образования заключается в приобщении человека к культурным ценностям науки, искусства, нравственности, права, хозяйства, превращение человека природного в человека культурного.

Все чаще образование понимается не просто как часть культуры, а как центральная ее часть (Н.Б. Крылова, В.В. Сафонова, П.В. Сысоев). Стержневая роль образования в культуре очевидна, если представлять образование как устойчивый и стабильный процесс передачи культурных ценностей и культурного опыта от старшего поколения младшему. Новая гуманистическая парадигма образования представляет его как культуроформирующий и культуроразвивающий процесс (В.П. Бедерханова, М.Н. Берулава, Е.В. Бондаревская, О.С. Газман, В.В. Сериков, И.С. Якиманская). Этот процесс более не представляется как некая линия, по которой учащийся или студент должен нормативно двигаться, как это подразумевается в традиционной парадигме образования. Гуманистическая парадигма рассматривает каждого обучающегося главного субъекта образовательного процесса и предполагает его право на личную траекторию образования, неразрывно связанную с духовным и культурным становлением личности, становлением человека культуры.

Культурное становление личности - это сложный многоуровневый процесс, в течение которого создаются, меняются, принимаются, отвергаются и аккумулируются духовные ценности. В условиях глобализации мирового пространства и жизни в информационном обществе образование становится все более интернациональным, многоязычным и поликультурным. В этих условиях образовательный процесс уже не мыслится вне культурного контекста. Помощь в самоидентификации личности обучающегося в культурном пространстве — одна из приоритетных задач педагогики на современном этапе, причем самоидентификация не сводится только лишь к освоению предметного богатства окружающей действительности и усвоению культурных ценностей, а представляет сложный процесс становления личности и преобразования характера человеческого бытия [8, 176].

Образование и воспитание по отношению к культуре, по мнению О.А. Завьяловой [9], может быть рассмотрено с трех позиций: как неотъемлемая часть культуры, как фактор ее преобразования и как процесс, напрямую зависящий от культуры. Попытки рассмотрения педагогической деятельности сквозь призму существующих культурных норм и ценностей привели многих отечественных и зарубежных исследователей к осознанию собственного подхода к образованию и воспитанию как культурологического.

Наряду с природосообразностью образования, которая отражает его нацеленность на индивидуальные особенности, возможности и ожидания каждого обучающегося, культуросообразность является метапринципом, исходя из которого образование должно быть, с одной стороны, адекватным современной  культуре и ее особенностям, а с другой стороны должно способствовать социальному реконструированию, организуя таким образом новые культурные формы, а не просто транслируя ее нормы и ценности.

Культуросообразность образования подразумевает следующие аспекты:

· его соответствие мультикультурной специфике общества в целом и социокультурным особенностям разнообразных лингвоэтнических сообществ;

· формирование готовности и способности к культурной самоидентификации обучающихся и их интеграции в другую социокультурную среду;

· построение образовательной среды как мультикультурной без каких-либо культурных доминант;

· обеспечение системы культурных функций;

· способствование раскрытию личностной культуры каждого субъекта и ее росту.

Культура имеет скорее имплицитную суть, ее эксплицитное выражение вторично. Культура непосредственно не транслируется, ее невозможно передать обучающимся как некую установку. Она вызревает как собственный уникальный образ мыслей, поступков и действий индивида, как особенность его внутренней и внешней жизни. Поэтому если образовательный процесс истинно культуросообразен, он должен не столько мотивировать обучающегося к усвоению «готовых» знаний, сколько должен иметь своей целью поставить обучающегося в условия, когда последний сам начинает действовать культурно, творчески используя выбираемые им ценности, нормы, знания и образцы [10].

Исходя из принципов культуросообразного воспитания, Е.В.Бондаревская характеризует культуросообразное личностно ориентированное воспитание как педагогически управляемый процесс культурного самоопределения, социальной адаптации и творческой самореализации личности, в ходе которого происходит интеграция личности в культуру, в жизнь социума, развитие всех его творческих возможностей и способностей [6]. Главной движущей силой этого процесса является креативная деятельность личности, включенной в воспитательный процесс в качестве его субъекта и соавтора.

Культурологический подход дает возможность изучать педагогическую деятельность на общекультурном фоне, исследовать ее факты и явления с позиций интеграции педагогики и культуры. Современная наука рассматривает культуру как процесс и результат преобразовательной деятельности, совокупность материальных и духовных ценностей. Образование при этом выступает как необходимое условие воспроизводства культуры.
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ФИЗИКА НЕЖЕСТКОЙ НЕЛИНЕЙНОЙ ДВУХАТОМНОЙ МОЛЕКУЛЫ

И.К. Карпенко

Рассмотрено наиболее общее решение задачи о взаимодействии вращательного и колебательного движений атомов нежесткой ангармонической двухатомной молекулы. Найдены ее энергетические уровни, частоты и проведено обсуждение результатов – их физическое содержание.

В изолированной системе из двух атомов каждое точечное ядро находится в поле квазиупругих сил взаимного притяжения и отталкивания. Это поле не позволяет атомам ни удаляться друг от друга на бесконечное расстояние, ни сближаться до полного их совмещения – образуется и существует связанная система частиц. В обычных условиях молекула пребывает в равновесном положении, когда межядерное расстояние пусть будет равно [image: image1.wmf]0
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Потенциальная энергия колебаний молекулы – осциллятора при выходе из состояния равновесия [image: image14.wmf]0
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 (1)

где [image: image17.wmf]0

k

 - собственный силовой коэффициент упругости, являющийся внутренней характеристикой системы, [image: image18.wmf]0

0

,

s

g

 - собственные коэффициенты ангармоничности; они определяют более точно и детальнее характер поведения осциллятора.

Для решения задачи берем радиальное уравнение Шредингера

[image: image19.wmf].
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    (2)

Здесь обозначены: [image: image20.wmf]E

 - энергия осциллятора, [image: image21.wmf]H

ˆ

- оператор Гамильтона, [image: image22.wmf]R

 - радиальная волновая функция, квадрат модуля которой задает вероятность обнаружения осциллятора на расстоянии [image: image23.wmf]r

от начала отсчета. Разложим [image: image24.wmf]2
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 в ряд, оставляя в нем четвертый порядок включительно по [image: image25.wmf]h

, и перейдем к независимой переменной [image: image26.wmf]h

; учтем (1), получим для (2):
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где:

[image: image28.wmf],
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[image: image29.wmf],

5

,

4

,

6

4

0

0

0

3

0

0

0

2

0

0

0

r

W

r

W

r

W

k

k

+

=

-

=

+

=

s

s

g

g

 

(4)

[image: image30.wmf].
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Постоянные [image: image31.wmf]s

g

,

 учитывают ангармоничность в целом: и собственную – первые члены в них, и вращательную – вторые члены в них. Остальным входящим параметрам можно придать следующий смысл: [image: image32.wmf]0

I

 - собственный момент инерции молекулы, [image: image33.wmf]k

 - силовой модуль упругости, связанный с влиянием на [image: image34.wmf]0

k

 динамики вращения, [image: image35.wmf]0

W

 - вращательная энергия молекулы, как если бы она была жесткой с межядерным расстоянием [image: image36.wmf]0

0

,

B

r

 - параметр вращения жесткой молекулы.

Примем [image: image37.wmf],
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 SKIPIF 1 < 0      [image: image38.wmf],
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тогда на основании (4) будем иметь связь
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(5)

в которой [image: image40.wmf]0

w

 собственная частота колебаний молекулы, [image: image41.wmf]w

 - та ее частота, которой она обладала бы, если бы рассматривалась задача о гармоническом осцилляторе, короче, частота гармонической системы в целом; в нашем же случае [image: image42.wmf]w

 и [image: image43.wmf]k

 - промежуточные величины, хотя и имеющие подходящий смысл.

После подстановки (4) в уравнение Шредингера в (2), последующего перехода к безразмерному параметру [image: image44.wmf]l

 и безразмерной независимой переменной [image: image45.wmf]x
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(6)

находим соотношение:

[image: image47.wmf].
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Осуществим здесь подстановку

[image: image48.wmf]2

2

1

x

-

=

F

fe

 



(8)

и в конечном итоге получим:

[image: image49.wmf].
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(9)

Поменяем независимую переменную [image: image50.wmf]x

 на [image: image51.wmf]t

 и воспользуемся новой функцией [image: image52.wmf])
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[image: image53.wmf].
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(10)

Их использование позволяет (9) привести к форме:

[image: image54.wmf],
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[image: image55.wmf].
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Собственно говоря, мы формально получили уравнение Шредингера в безразмерных параметрах и безразмерной независимой переменной [image: image56.wmf]t

, на [image: image57.wmf]H

 «можно смотреть» как на «новую» волновую функцию, причем с является тогда собственным значением соответствующего (он очевиден) оператора. Приведем (11) к более удобному виду для решения: раскрывая круглые скобки в нем и группируя члены с одинаковыми степенями [image: image58.wmf]t

, будем иметь:

[image: image59.wmf].
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(12)

Остается решать это уравнение. Оно, ввиду его сложности, неразрешимо в известных функциях. Поэтому воспользуемся [1] обычной методикой теории возмущений, ограничиваясь вторым порядком, рассматривая [image: image60.wmf]Ú

 в качестве малой поправки - возмущения. Находим

[image: image61.wmf],....,
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(13)

где [image: image62.wmf]n

 есть величина с в нулевом приближении. Подставим сюда [image: image63.wmf]b

 и [image: image64.wmf]a

 из (9) и получим:

[image: image65.wmf].
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 (14)

После нахождения поправки [image: image66.wmf]c

D

 по теории возмущений [1] преобразований и перегруппировки членов найдем окончательное соотношение для энергии молекулы в виде двух выражений с различным физическим содержанием:

[image: image67.wmf]).
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 (15)

Первое из них содержит квантовое число [image: image68.wmf]n

 и равно

[image: image69.wmf],

2

1

1

2

1

)

,

,

,

(

ú

û

ù

ê

ë

é

÷

ø

ö

ç

è

æ

+

-

´

÷

ø

ö

ç

è

æ

+

W

=

n

x

n

l

n

W

h

s

g

 
(16)

где обозначены:

[image: image70.wmf].
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(17)

Очевидно, (16) представляет собой энергию ангармонических колебаний и вращений молекулы с учетом ее нежесткости. Сама ангармоничность обусловлена параметрами [image: image71.wmf],

,

,

4

3

2

L

L

L

 в них входят [image: image72.wmf]s

g

,

 - носители ангармоничности. Кроме того, (16) существенно зависит от числа [image: image73.wmf]l

, входящего во все [image: image74.wmf]L

, - следствие влияния вращения молекулы на ее колебания; они, объединившись, дополняют друг друга. Это хорошо просматривается, например, на параметре [image: image75.wmf]2

L

, вытекающего из (12) и входящего в (16).

[image: image76.wmf](
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 (18)

Первая формула в (17) по физическому содержанию совпадает с частотой колебании ангармонического осциллятора, состояние которого задается параметрами: числом n = 0,1,2, …, орбитальным числом l = 0,1,2,…; членами ангармоничности [image: image77.wmf]s

g

,

. Частота [image: image78.wmf]W

 ядер атомов увеличивается, становится больше собственной частоты [image: image79.wmf]0

w

. Хотя [image: image80.wmf]2

L

 и невелико, близко к единице, влияние все равно очевидно. Заметим, при [image: image81.wmf]0
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 частота [image: image82.wmf]w

=

W

 совпадает с частотой гармонической двухатомной системы.

Важной величиной в (17) является вторая формула, в нее вошли три параметра [image: image83.wmf]4

3

2

,

,

L

L

L

. Называют обычно x фактором ангармоничности или мерой ангармоничности. Для жесткой молекулы он переходит в известный, используемый для нахождения частотных спектральных полос и самих полос [2]. Он положителен: [image: image84.wmf]3

L

 достаточно велики [2] для жестких молекул, чтобы компенсирующее [image: image85.wmf]4

L

 не поменяло его знак. Существуют таблицы с его значениями. Он вполне согласуется с многочисленными данными опытов. Наше выражение для x более общее, потому что получено для нежесткой нелинейной молекулы. Приведем выражения для входящих параметров в (17), беря их из (12):

[image: image86.wmf].

,

8

4

0

4

0

0

2

0

3

0

3

s

w

s

w

g

w

h

h

h

x

r

W

x

x

=

L

ú

û

ù

ê

ë

é

+

=

L

 

(19)

Пусть l=0, тогда вращательная энергия выпадает из решения с самого начала, начиная с формулы (2). Это приводит к тому, что: [image: image87.wmf]0
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. Получим для меры ангармоничности формулу:
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(20)

Она, как теперь и (16), после предыдущих условий, находит широкое применение в изучении двухатомных молекул. Частный случай (20) совпадает с ранее известным [1,2]. 
Нулевой энергетический уровень n=0 равен

[image: image89.wmf](
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(21)

Он отличается от уровня обычного гармонического осциллятора тем, что в него вошли параметры ангармоничности, характеризующие и нежесткость молекулы, и нелинейность ее колебаний. Заметно отличие и от жесткой молекулы [2] - в (21) входит l.

Согласно правилам отбора, для ангармонического осциллятора допустимы переходы между какими угодно колебательными уровнями, так что [image: image90.wmf]n

D

 могут быть любыми. Уровни энергии зависят и от l. Каждому выбранному уровню n отвечает свой набор подуровней, соответствующих значениям l, между соседними которых допустимы – разрешены переходы [image: image91.wmf]1

±

l

 с излучением или поглощением энергии.

Остановимся на втором выражении в (15), которое после расшифровки [image: image92.wmf]ñ

D

 в (14) принимает вид:

[image: image93.wmf](
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(22)

Сюда вошли еще и новые параметры:

[image: image94.wmf](
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(23)

Они выбраны в (12) и расписаны явно. В отличие от (16) для [image: image95.wmf](
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 в (22) не входит число n=0,1,2,…. Поэтому (22) является, можно сказать, вращательной энергией ангармонической молекулы. Первый член в (22) обусловлен гармоничностью системы, второй - ее ангармоничностю. Оказывается, существует при l=0 нулевая вращательная энергия, выявляемая и порождаемая ангармоничностью
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 (24)

По-видимому, она действительна и наблюдаема настолько же, насколько и (21).

Величины [image: image97.wmf]0

L

и [image: image98.wmf]2

1

L

 крайне малы в (22), поэтому оставим лишь член, содержащий [image: image99.wmf]3

L

, и ограничимся (ради простоты выкладок) только третьим приближением по r[image: image100.wmf]1

0

-

. Представим (22) в виде

[image: image101.wmf](
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[image: image102.wmf](
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 (26)

Как видно, вращательный параметр B[image: image103.wmf]l

 отличается от B[image: image104.wmf]0

 параметра жесткой молекулы, и это отличие обусловлено нежестким вращением и ангрармоничностью молекулы. Второй член в (25) является частью (24). На основании (25), (26) находим момент инерции молекулы:
[image: image105.wmf].
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Гармоническая часть (второй член в скобке) увеличивает момент инерции, а ангрармонический член (третий), наоборот, стремится его уменьшить, хотя его влияние и малозначительно.

Таким образом, энергия (14) ангрармонической нежесткий двух атомной молекулы складывается из двух величин (16) и (22): [image: image106.wmf]W
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 будут колебательные квантовые числа n двух состояний, которые дают спектральную линию колебательно-вращательного спектра, причем пример [image: image110.wmf]n
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Все линии, которые соответствуют тем же значениям, образуют, очевидно, колебательно-вращательную полосу. Она состоит из двух групп линии: тех, которые возникают за счет переходов между состояниями [image: image111.wmf]1
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, они образуют отрицательную ветвь (или ветвь P), и линии, возникающие благодаря переходам между состояниями [image: image112.wmf]1

,

,

-

¢

¢

¢

l

n

и

l

n

, дающие положительную ветвь (или ветвь R). Третья ветвь (Q ветвь) возникает при отсутствии переходов между вращательными уровнями. Мы не станем выписывать явно уравнения для ветвей как функции n и l, так как получаются после преобразований громоздкие конечные выражения.

Итак, ограничиваясь четвертым порядком приближения, нам удалось установить наиболее общее тесное взаимодействие колебательного и вращательного перемещений и проследить за поведением нежесткой молекулы в ее гармоническом и ангрармоническом состояниях. Эффекты, связанные с нежесткостью и нелинейностью, не всегда наглядно просматриваются в общих соотношениях, потому что взаимное влияние нежесткого вращения и ангрармоничности настолько переплелись, что трудно иногда их разграничить и выделить, - они выступают как единое целое, характеризующее структуру и свойства молекулы. Обобщения получены благодаря решениям (1) - (13) и последующего на основании них использования теории возмущений. Заметим, кроме решения [image: image113.wmf])
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РОЛЬ КОМЕТ В ФИЗИЧЕСКОМ ИНФОРМАЦИОННОМ ПОЛЕ

Х.С. Лайпанов

В пределах солнечной системы часто появляются загадочные мировые тела, получившие название комет.

Внешний вид их крайне разнообразен. Большие кометы, видимые невооруженным глазом, обыкновенно состоят из трех частей: ядра, туманной оболочки и хвоста. Ядро похоже на бледную звезду или планету. Его окружает слабо светящаяся оболочка. Ядро вместе с оболочкой принято называть головой кометы. От нее тянется светлая полоса, почти всегда направленная в сторону, противоположную Солнцу. Это – хвост кометы. У одних комет он едва заметен, у других простираются на половину небесного свода [2].

Из таких больших комет в России особенно памятна комета 1811 года. Её ядро оказалось красноватым диском. Зеленоватая оболочка охватывала его спереди и продолжалась двумя ветвями в хвост. По вычислению В. Гершеля, громадная голова кометы имела 1906372 км в ширину. Следовательно, её поперечник был почти в пять раз больше расстояния от Земли до Луны. Хвост кометы тянулся, приблизительно, на 96 миллионов км. Простой народ трепетал при взгляде на странное светило, несшееся по ночному небу, и видел в нем предвестника нашествия французов. Иногда из глубины пространства выплывали кометы, еще более величественные. Хвост кометы 1843 года достигал 267-320 миллионов км. длины. Известны кометы с несколькими хвостами. В 1744 году наблюдалась комета Шезо: у неё было шесть хвостов, которые расходились по небу, подобно исполинскому вееру.

Малые, телескопические кометы напоминают своим видом шарообразную туманность. Ядро едва заметно. Хвоста совсем не бывает, или же он кажется незначительным придатком оболочки. Это различие между большими и малыми кометами не существенно. Каждая комета вдали от солнца имеет вид однообразной туманной массы. С приближением к солнцу, она подвергается разнообразным превращениям. Яснее обозначается ядро; начинает развиваться громадный хвост. С каждым днем размеры кометы увеличиваются. Наконец, комета, описав круг вокруг Солнца, начинает удаляться от него. Тогда, на наших глазах, происходит обратное превращение: перед нами снова огромная туманность, которая становится все дальше, все бледнее и скоро исчезает в темных безднах мирового пространства. Таким образом, история развития комет помогает установить связь между разнообразными их формами.

Во все времена кометы играли большую роль в народном мировоззрении. Почти всегда на них смотрели как на предвестника всеобщих бедствий: войны, мора, голода. Вестницами счастья кометы почитались очень редко. Только в Мексике, неизвестно почему, связывали с появлением комет открытие богатых рудников. Может показаться странным, что кометы всегда и почти у всех народов считались вестниками несчастия. Но нужно помнить, что при низкой ступени культуры человек обыкновенно считает природу враждебной; каждое необыкновенное явление вызывает в нем чувство спасения за свою судьбу. Так в средние века, когда, за немногими исключениями, не могло быть и речи о ясном миросозерцании, кометы казались бичами Божьего гнева. Появление их наводило ужас, хотя и не в силах было исправить грешный род человеческий. В настоящее время невозможно представить себе той всеобщей паники, которая несколько столетий назад охватывала все западные страны при каждом появлении новой кометы. В старинных хрониках описываются кометы, у которых хвост состоял из бичей и копий или походил на длинный меч. В одной газете XVI века комета изображена с лицом фурии, размахивающей бичами над землей и морем.

Вероятно, следует тут же оговориться: в прошлом кометы были интереснейшим предметом изучения только для ученых, способных отбросить нелепые пересуды и фантастические верования, которые людская молва связывала с небесными путешественницами. Кометы наделялись божественной силой, они будто бы вели к переменам в жизни отдельных людей и целых народов, они могли вполне, как казалось многим, изменять исторический ход событий. Как всегда, редкостные совпадения укрепляли людей в этих заблуждениях. Смерть предводителя гуннских племен Аттилы, мусульманского пророка Магомета, римского императора Константина, основавшего Константинополь, вещего Олега, царя Ивана Грозного сопровождалась будто внезапным возникновением комет в небе. В одной из старинных хроник даже сообщалось, что норманны победили англосаксов в 1066 году, ибо их вела в бой комета! Еще в начале XX века, перед очередным появлением кометы Галлея около Земли в 1910 году, ходили слухи, что хвост кометы несет с собой ядовитый циан и если комета заденет Землю, то погибнет весь род человеческий. Всерьез обсуждалась версия о том, что в хвосте кометы содержится не циан, а веселящий газ – закись азота, и после прохождения кометы население Земли начнет прыгать и хохотать без устали и отдыха. Если бы авторы этих небылиц знали, что в 1910 году Земля беспрепятственно прошла через гигантский хвост кометы, состоящий из разреженных газов, космической пыли и плазмы – свободных электронов и ионов (заряженных положительно остатков молекул азота и углекислого газа), а ученые успели сделать в тот период много полезных наблюдений! Жаль только, что в 1910 году наука не располагала совершенными оптическими и электронными приборами наших дней. Желание наверстать упущенное, узнать побольше о физических, химических и, вероятно, даже биологических процессах, происходящих в космическом пространстве, руководило учеными, проведшими тщательную подготовку во время очередного приближения кометы Галлея к Земле в 1986 году.

Голова кометы Галлея огромна – в 1910 году поперечник ее составлял около 100 тысяч километров! В центре головы находится плотное ядро диаметром всего около 10 километров, состоящее из смеси льдов различных химических соединений, например: метана, аммиака, воды, перемешанных с камнями и мелкими твердыми частицами. При прогреве солнечными лучами часть льдов ядра плавится и испаряется, освобождаются самые мелкие частицы, создавая газово-пылевую атмосферу головы кометы.

В кометах часто происходят взрывы, в их оболочках наблюдаются будто очерченные концентрические области, плазменные оболочки комет иногда резко уменьшаются в размерах и исчезают, как бы схлопываются. По некоторым наблюдениям, кометы испускают собственное радиоизлучение. Природа этих явлений до конца понятна ученым.

Кометы начали исследовать с помощью оптического спектрального анализа, который еще в прошлом веке позволил ученым по наблюдениям с Земли открыть на Солнце неизвестный ранее газ гелий. Спектральный анализ оптического излучения комет помог обнаружить в их атмосфере даже органические молекулы, способные к образованию сложных молекул и простейших микроорганизмов.

Интерес ученых к кометам возрос еще больше! Может быть, именно кометы занесли на Землю 4–4,5 миллиарда лет назад споры жизни? Не исключено, что тогда на кометах условия для образования первых зародышей жизни были значительно более подходящими, чем на Земле.

Идея зарождения жизни сначала в космическом пространстве, а затем уже на Земле получила название «панспермия». Переносчиками жизни с одного космического тела на другое могут служить, конечно, только простейшие микроорганизмы, споры, стойкие к холодам и жестким излучениям в космосе, способные выжить при длительном отсутствии кислорода. «Насекомые могут пойти далеко»,– считает один из сторонников идеи панспермии, английский биофизик Нобелевский лауреат Ф. Крик, кратко и образно называя насекомыми все простейшие формы жизни.

Лабораторные опыты показали, что органические молекулы, которые имеются в составе кометных ядер, под действием естественной радиоактивности одного из изотопов алюминия приобретают способность к самоорганизации, образованию аминокислот и оснований, входящих в состав дезоксирибонуклеиновой кислоты, передающей наследственные признаки в живых организмах. Изотоп алюминия, использованный в этих опытах, имеет сравнительно небольшой период полураспада и постепенно превращается в устойчивый изотоп магния. В упавшем недавно на территории Мексики метеорите Альенде был обнаружен именно избыток изотопа магния (по сравнению со средним его содержанием в Солнечной системе). Весьма вероятно, что в космических телах, и в частности в кометах, когда-то существовал изотоп алюминия, который помог органическим молекулам стать живыми молекулами. У теории панспермии появились первые опытные доказательства...

Кометы всегда очень легкие и неплотные. Их средняя масса обычно в миллиарды раз меньше, чем у Земли. Сила тяготения комет весьма невелика, слабо притягиваются друг к другу частицы, составляющие их атмосферу. Физико-химический состав комет практически такой же, каким был состав той первичной газово-пылевой туманности, из которой образовалось Солнце и планеты. Легкие космические тела – кометы, астероиды, метеориты – почти не изменились за то время, пока шло образование планетарной системы. Их изучение позволяет исследователям заглянуть в прошлое, в младенческие годы Солнечной системы.
Навстречу комете Галлея, приближавшейся к Земле, ученые послали несколько космических аппаратов.

Западноевропейские страны назвали свой аппарат «Джотто» в честь итальянского художника Джотто, который, вероятно, первым из европейцев в 1301 году сделал зарисовку кометы Галлея. «Джотто» отправился в просторы космоса в июле 1985 года и после «круга почета» около Солнца через 247 суток встретился с кометой в марте 1986 года.

Японские специалисты решили тоже запустить к комете Галлея свои космические зонды: один – для исследования солнечного ветра, состоявшего в основном из потоков протонов, вдали от кометы, и второй – для исследования самой кометы.

Советские исследователи добились успешного осуществления многоцелевого проекта академика Р.З. Сагдеева. По этому проекту две автоматические станции «Вега» были сначала отправлены к планете Венера и встретились с ней в июне 1985 года. После отделения спускаемых аппаратов, которые продолжили успешно проводимые советскими учеными в течение последних лет исследования Венеры, пролетные космические аппараты несколько изменили свою траекторию с помощью поля тяготения планеты и направились к комете Галлея. Встреча советских межпланетных аппаратов «Вега» с кометой состоялась в начале марта 1986 года на расстоянии 120-140 млн. км от Солнца и 105-170 млн. км от Земли.

На космических аппаратах, направляемых к комете Галлея, были установлены телевизионные камеры, масс-спектрометры для определения химического состава и массы молекул и пылевых частиц кометной атмосферы, магнитометры для измерения напряженности магнитного поля, электронные анализаторы, радиоприборы, позволяющие осуществить радиопросвечивание плазмы, окружающей комету, и радиолокацию ядра, головы и хвоста кометы, принять ее собственное радиоизлучение.

Комета, вызывающая столь большой интерес ученых всего мира, была названа в честь английского астронома Эдмунда Галлея, посвятившего в XVII веке много труда и сил предсказанию точной даты приближения кометы к Земле в 1758 году. Вычисления Галлея, сделанные в соответствии с законом всемирного тяготения Ньютона, сначала показались ошибочными – комета не появилась на небе в назначенный Галлеем день. Французские математики А. Клеро и Г. Ленот, астроном Ж. Лаланд пришли к выводу, что расчеты Галлея [1] были верны за исключением одного обстоятельства – он не учел притяжение кометы большими планетами Солнечной системы. Ученые сделали необходимые поправки к расчетам Галлея, уточнили траекторию и период обращения кометы вокруг Солнца, и в день, определенный с помощью этих вычислений, комета показалась на небосклоне Земли!

Закон всемирного тяготения был еще раз подтвержден на практике, а ученые, зная теперь точную орбиту кометы, могут заранее готовить к встрече с ней телескопы и оптические приборы, проектировать космические аппараты и разрабатывать чувствительные электронные устройства для изучения состава вещества и свойств кометы.

Академик Р.З. Сагдеев, рассказывая о планах советских ученых по изучению комет, заглядывает в будущее: «Но конечно, «кометчики» мечтают о том времени, когда космический аппарат сможет совершить такой маневр, который позволил бы не просто на громадной скорости проскочить мимо кометы, но сблизиться с ней на очень малой скорости, может быть, зайти в хвост кометы и медленно приблизиться к ее ядру».
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СОСТОЯНИЕ ГЕТЕРОПОЛЯРНОЙ НЕЖЕСТКОЙ ДВУХАТОМНОЙ МОЛЕКУЛЫ

И.К. Карпенко

Наиболее простым квантовомеханическим методом проведено исследование состояния молекулы: найдены волновые функции, вероятные расстояния между ядрами, энергия, частотные спектральные ветви полос и совокупность полос.

Гетерополярные или ионные двухатомные молекулы [1-3] состоят из атомов, обладающих положительными +g, отрицательными –g избыточными зарядами. Для простоты теоретического рассмотрения обычно предполагается, что атомы действуют друг на друга, как если бы их «лишние» заряды [image: image116.wmf]±

g находились в ядрах, тогда молекулы можно считать системами, в которых действуют кулоновские силы притяжения. Кроме них, разумеется, имеются и другие силы взаимодействия, например: силы отталкивания при сближении ядер на достаточно малые расстояния; проявляются, в зависимости от состояния молекулы, и иные силы. Отсюда очевидно, что ядра атомов в целом находятся в поле квазиупругих сил притяжения и отталкивания, не позволяющих им ни сливаться между собой, ни удаляться одно от другого на далекие расстояния; они обеспечивают устойчивую связанную систему из двух частиц, хотя связь между ними и не является жесткой. Мы намерены обсудить возможный вариант модели гетерополярной двухатомной нежесткой молекулы с последующим наиболее простым квантовомеханическим описанием ее состояния, являющимся, возможно, начальным этапом в исследовании структуры молекул, макромолекул и кристаллов.

Пусть имеется двухатомная нежесткая молекула из электрически нейтральных атомов, точечные массы ядер которых [image: image117.wmf]1

m

 и [image: image118.wmf]2

m

, или имеется эквивалентная им одна частица – осциллятор с приведенной массой [image: image119.wmf])
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, находящаяся в поле квазиупругих сил. В состоянии равновесия потенциальная энергия нейтральной молекулы минимальная, установившееся равновесное расстояние между ядрами равно [image: image120.wmf]0

r

. В таком положении ядра не колеблются и не вращаются относительно их центра масс. Перенесем из одного атома на другой (точнее, когда один атом передает другому) электрон или несколько электронов – образуется гетерополярная молекула, состоящая из положительного и отрицательного ионов соответственно с зарядами [image: image121.wmf]±

g, стремящимися, притягиваясь, сблизить ядра между собой за счет силы Кулона. Это (и не только – возможное поглощение энергии, например) приводит к тому, что молекула выходит из состояния равновесия: совершаются колебания ядер, межядерное расстояние становится равным r, она вращается относительно центра масс и возникает центробежная сила, пытающаяся слегка растянуть и даже разорвать молекулу, удалив ядра в бесконечность. Новое расстояние между ядрами изменилась на величину [image: image122.wmf]0

r

r
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h

. Потенциальная энергия электростатического взаимодействия равна [image: image123.wmf],

/

2

1

r

g

U

-

=

 знак минус указывает на притяжение ядер; [image: image124.wmf]2
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 - потенциальная энергия колебаний ядер вблизи положения равновесия [image: image125.wmf]0

0

;

k

r

- постоянная квазиупругих сил, являющаяся внутренней характеристикой молекулы как системы. Приведенная масса [image: image126.wmf]m

 осциллятора – молекулы находится (будем считать) на расстоянии r от первой массы [image: image127.wmf]1

m

, и она обладает потенциальной энергией [image: image128.wmf].
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Для исследования состояния молекулы – осциллятора воспользуемся радиальным уравнением Шредингера в виде:
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(1)

Здесь обозначает: [image: image130.wmf]H

)

 - оператор Гамильтона, Е – энергия молекулы, l=0,1,2,… - орбитальное квантовое число, R – радиальная волновая функция, квадрат модуля которой определяет вероятность нахождения частицы с массой [image: image131.wmf]m

на расстоянии r от начала отсчета (или вероятное расстояние r между ядрами атомов); [image: image132.wmf]-

eff

U

 эффективная потенциальная энергия, равная сумме центробежной (вращательной) и обычной потенциальной.

Разложим [image: image133.wmf]2
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 в ряды по[image: image134.wmf],
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 ограничиваясь квадратичным приближением; и во всех дальнейших выкладках будем оставлять и сохранять члены с точностью до [image: image135.wmf]2
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, пренебрегая меньшими.

Оператор Гамильтона с независимой переменной [image: image136.wmf]h

 равен:
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(2)

Мы пользуемся обозначениями с известным физическим содержанием: [image: image138.wmf]0

W

 - энергия вращения осциллятора [image: image139.wmf]m

, если бы он все время находился на жестком равновесном расстоянии [image: image140.wmf],
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r

 [image: image141.wmf]0

B

 - вращательная постоянная, согласованная с [image: image142.wmf]0

0

,

J

r

 - соответствующий [image: image143.wmf]0

r

собственный момент инерции молекулы относительно перпендикулярной оси, проходящей через ее центр масс, или момент инерции осциллятора, оказавшегося на расстоянии [image: image144.wmf]0

0

,

V

r

 - собственная электростатическая энергия осциллятора, находящегося в положении равновесия; параметры [image: image145.wmf],
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 как и входящие в них [image: image146.wmf],
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r

 определяют индивидуальность молекулы ( - осциллятора), являясь ее отличительными признаками; k – новая постоянная квазиупругих сил

[image: image147.wmf])
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(3)

Ее можно назвать динамической, учитывающей реальную прочность связи ядер, так как в нее входят и вращения ядер, и их кулоновское взаимодействие между собой. Вращательная энергия [image: image148.wmf]0

W

 увеличивает, [image: image149.wmf]1

k

 кулоновская [image: image150.wmf]0

V

уменьшает. Поскольку для наблюдаемых молекул чаще [image: image151.wmf]0

V

 на несколько порядков больше [image: image152.wmf]0

B

, значит, больше и [image: image153.wmf]0

W

 при малых [image: image154.wmf]l

; следовательно, k меньше [image: image155.wmf]0

k

 для гетерополярных молекул: Например для хлористого водорода HCl в системе единиц СГС:

[image: image156.wmf].
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Воспользуемся преобразованием [image: image157.wmf]2
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, подставим в (3), получим соотношение

[image: image158.wmf],

)

3

(

2

1

0

0

2

0

0

2

0

2

ú

û

ù

ê

ë

é

-

-

=

W

V

J

w

w

w




 (4)

в котором [image: image159.wmf]0

w

- собственная частица колебаний молекулы – осциллятора вблизи положения равновесия [image: image160.wmf]w

,

0

r

 - динамическая частота системы в возбужденном вращением состоянии и кулоновским взаимодействием. Частота [image: image161.wmf]w

, в отличие от [image: image162.wmf]0

w

, дискретная (как и k дискретно в отличие от [image: image163.wmf]0

k

), поскольку [image: image164.wmf]0

W

задается, как и в (3), орбитальным квантовым числом [image: image165.wmf],...,
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 принимающим значения целых положительных чисел и нулевые. Как видно, [image: image166.wmf],
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потому что [image: image167.wmf]0

W

 при небольших [image: image168.wmf]l

 существенно (на несколько порядков) меньше [image: image169.wmf],

0

V

 оно поэтому не может компенсировать эффект [image: image170.wmf].
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V

 Для компенсации применительно к HCl нужны l>54. Постоянная k упругой связи и частота [image: image171.wmf]w

 минимальные в состоянии молекулы с l=0.

Заметим, что [image: image172.wmf]0

r

 - «старое» наложение равновесия молекулы. Когда же она выведена из него (каким-либо образом), то совершает динамические перемещения и при заданных l и g снова окажется в положении равновесия, не обязательно совпадающем с [image: image173.wmf]0

r

. Оно находится из требования:

[image: image174.wmf],
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(5)

где [image: image175.wmf]0

h

 найдено с учетом изначальной выбранной точности решения. Произошло, видно по (5), смещение точки [image: image176.wmf]0

r

 «влево» и теперь вместо нее имеется «новое» положение

[image: image177.wmf].
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Когда [image: image178.wmf]0

=

l

, энергия вращения [image: image179.wmf]0

0

=

W

 и [image: image180.wmf]0

R

становится минимальным, в возбужденных состояниях [image: image181.wmf],...
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l

 точка равновесия [image: image182.wmf]0

R

постепенно приближается к старому ее значению [image: image183.wmf]0

r

, совпадают с нею, когда [image: image184.wmf],
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 и будет больше [image: image185.wmf]0

r

 при больших l, таких, что [image: image186.wmf].
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Перейдем к новой безразмерной независимой переменной [image: image187.wmf]x

, к параметру [image: image188.wmf]l

 и функции [image: image189.wmf])
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[image: image190.wmf].
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Осуществим подстановки (7) в оператор Гамильтона (2), и тогда уравнение Шредингера (1) преобразуется в вид:

[image: image191.wmf](
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(8)

Заметно, что при [image: image192.wmf]0

,
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 уравнение (8) совпадает с уравнением для обычного одномерного гармонического осциллятора. В нашем же случае учитываются и нежесткость молекулы, и ее заряды атомов, так как по условию молекула гетерополярная. Имеется два решения уравнения (8): одно из них [image: image193.wmf])
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, второе, независимое от первого, [image: image194.wmf])
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. Мы возьмем за основу первое.

Удобно поменять независимую переменную [image: image195.wmf]x

 на другую [image: image196.wmf]t

и перейти от функции [image: image197.wmf]f

 к новой [image: image198.wmf])
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по формулам:

[image: image199.wmf].
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Их использование в (8) дает

[image: image200.wmf].
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(10)

Среди решений этого уравнения нам нужны такие, чтобы экспоненциальные множители, входящие в волновую функцию, обеспечивали ее конечность и однозначность. Подобные решения существуют при условии

[image: image201.wmf],...
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(11)

Оно обращает уравнение (10) в уравнение для полиномов Эрмита [image: image202.wmf])

(

t

n

H

. Следовательно, волновая функция, описывающая состояние гетерополярной молекулы (- осциллятора), имеет вид:

[image: image203.wmf].
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Здесь [image: image204.wmf]n

N

 - нормировочная постоянная, находимая путем нормировки (12) на единицу. Величину [image: image205.wmf]2

8

1

a

 в экспоненте можно включить в нормирующий сомножитель, но мы ее оставили – так проще переходить (возвращаться) к другим независимым переменным.

Пользуясь соотношением (12), нетрудно найти вероятное расстояние r между ядрами или вероятное положение r осциллятора. Действительно, вероятность [image: image206.wmf],
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 что осциллятор будет обнаружен в шаровом слое [image: image207.wmf]t
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, то есть в пределах от [image: image208.wmf]r

до [image: image209.wmf]dr
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, равна [image: image210.wmf].
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 Значит, [image: image211.wmf]2
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 является плотностью вероятности нахождения осциллятора на расстоянии [image: image212.wmf]r

 от начала отсчета, совпадающего с [image: image213.wmf]1

m

. Зная [image: image214.wmf]r

 и пользуясь связями [image: image215.wmf]r
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, определяются положения [image: image216.wmf]1

r

 и [image: image217.wmf]2

r

 ядер относительно центра масс.

В основном состоянии осциллятора [image: image218.wmf]0
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n

наибольшая вероятность его обнаружения в переменной [image: image219.wmf]t

, очевидно, равна:

[image: image220.wmf].
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 (13)

Величина [image: image221.wmf]0

h

 согласуется с (5), и далее от (13) можно перейти к (6). Так что при [image: image222.wmf]0
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самое вероятное положение осциллятора совпадает с его положением равновесия (6). Принимая последовательно [image: image223.wmf],...,
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 нетрудно найти все наиболее вероятные [image: image224.wmf]n

R

 пребывания осциллятора или наиболее вероятные расстояния между ядрами:

[image: image225.wmf](
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                (14)

Здесь [image: image226.wmf]n

t

- набор корней, соответствующих таким вероятностям. Например, при [image: image227.wmf]2
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n

 существует их два [image: image228.wmf]2
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 и так далее. Все [image: image229.wmf]n

t

определяются максимальным значением плотности вероятности [image: image230.wmf]2

n

F

, для чего достаточно прировнять ее производную по [image: image231.wmf]t

 нулю.

Возьмем (11), подставим туда параметры [image: image232.wmf]b

a

,

, найдем энергию молекулы-осциллятора:
[image: image233.wmf].
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(15)

Первый член в ней справа формально ничем не отличается от энергии обычного линейного гармонического осциллятора, совершающего колебания с частотой [image: image234.wmf]w

. Но это только внешнее совпадение, потому что [image: image235.wmf]w

 на самом деле зависит от собственной частоты [image: image236.wmf]0

w

, собственной электростатической энергии [image: image237.wmf]0

V

 взаимодействия ядер и ротационной энергии [image: image238.wmf]0

W

. Несмотря на это, все-таки целесообразно и удобно принять первый член в качестве колебательной энергии молекулы:

[image: image239.wmf].
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(16)

Она минимальная в состоянии [image: image240.wmf]0

,

0

=

=

l

n

 и возрастает с увеличением [image: image241.wmf]n

 и [image: image242.wmf]l

 в возбужденном состоянии. Так называемая нулевая энергия с [image: image243.wmf]0
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n

 равна

[image: image244.wmf],
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не обращается в нуль, всегда положительная и конечная.

Каждому заданному [image: image245.wmf]n

 в (16) соответствует колебательный энергетический уровень, сопровождающийся серией подуровней, обусловленных орбитальным квантовым числом [image: image246.wmf]l

, входящим в [image: image247.wmf]0

W

. В целом заряды ионов, сближающие ядра, несколько понижают энергетические уровни, вращение молекулы, наоборот, повышает, и хотя его вклад является малым, но все же заметным. Возможны переходы между подуровнями, например соседними [image: image248.wmf]1
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 - переход осуществляется сверху вниз:

[image: image249.wmf].
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 (17)

С ростом [image: image250.wmf]l

 расстояние между соседними подуровнями возрастает, поэтому растет и частота излучаемой энергии.

Остальные члены справа в (15), не зависящие от [image: image251.wmf]n

, удобно считать энергией вращательного движения нежесткой двухатомной гетерополярной молекулы:

[image: image252.wmf](
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(18)

Все уровни энергии вращательного спектра для небольших l отрицательные. Наименьшая энергия получается при [image: image253.wmf]0

=

l

, в возбужденном по l состоянии она постепенно увеличивается с возрастанием [image: image254.wmf],...
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Придадим (18) окончательный вид в форме:

[image: image255.wmf].
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(19)

Ее отличие от стандартного выражения для электрически нейтральной жесткой молекулы очевидно. В (19) вместо обычного вращательного параметра [image: image256.wmf]0

B

 присутствует другой [image: image257.wmf]l

B

, зависящий от [image: image258.wmf]0

V

 и учитывающий растяжение молекулы вращением.

Согласно (19), находим момент инерции молекулы при ее вращении [image: image259.wmf]2
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(20)

Момент инерции [image: image261.wmf]J

 и расстояние между ядрами квантованны, так как в них вошло орбитальное квантовое число [image: image262.wmf],...
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 Заряды ионов сближают ядра между собой и уменьшают расстояние между ними, что следует из (20); вращение молекулы «пытается» растянуть молекулу за счет возникающей центробежной силы, что опять-таки следует из (20).

Расстояния между двумя соседними вращательными уровнями [image: image263.wmf]l

 и [image: image264.wmf]1

-

l

на основании (19) равны:
[image: image265.wmf].

4

2

1

2

)

(

)

1

(

)

(

2

2

0

0

0

2

0

0

0

0

÷

÷

ø

ö

ç

ç

è

æ

-

+

=

=

D

=

-

-

l

J

B

J

V

l

B

l

W

l

W

l

W

w

w

                         (21)

Основной вклад дает второй член в скобке [image: image266.wmf]0

V

 - собственная электростатическая энергия молекулы, третий член вносит меньший вклад. Расстояние между уровнями [image: image267.wmf])
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 больше, чем для жесткого ротатора. Она вначале медленно увеличивается, а затем с ростом l, начинает убывать, причем при больших l интенсивно, уровни теснее группируются. Частота излучения вначале увеличивается, затем уменьшается.

Немаловажную роль играют колебательно-вращательные переходы – они позволяют выявить полную картину энергетических уровней и спектров. Остановимся на них. Основная часть энергии излучения связана с колебательным переходом осциллятора сверху вниз [image: image268.wmf]1

-

®

n

n

, однако число l, согласно правилам отбора, может меняться иначе: [image: image269.wmf].
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 Мы получаем таким образом три совершенно разные серии последовательностей спектральных линий, частично налагающихся друг на друга и в целом образующих богатую структуру энергетических уровней, спектральных линий и спектральных полос, состоящих, следовательно, из трех ветвей, обусловленных переходами по l.

Положительная ветвь (R – ветвь) возникает при переходах сверху вниз между соседними колебательными уровнями [image: image270.wmf]1

-

®

n

n

 и соседними вращательными [image: image271.wmf].
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 согласно (15), (16), (19), находим частоты излучения [image: image272.wmf]+

w

 переходов в спектральной серии R:

[image: image273.wmf][
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Частоты [image: image274.wmf]+

w

 линий увеличивается с учетом [image: image275.wmf]0

V

 - собственной электростатической энергии; для молекулы с нейтральными атомами [image: image276.wmf].

0

0

=

V


Отрицательная ветвь (P- ветвь) наблюдается, когда в колебательных соседних уровнях происходит переход сверху вниз [image: image277.wmf]1

-

®

n

n

, а во вращательных соседних уровнях – снизу вверх [image: image278.wmf].
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 Частота излучения [image: image279.wmf]-

w

переходов в [image: image280.wmf]-

P

серии оказывается равной:

[image: image281.wmf][
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(23)

В этой серии частоты [image: image282.wmf]-

w

 уменьшаются с учетом [image: image283.wmf]0

V

.

Нулевая [image: image284.wmf]0

w

 частотная ветвь (Q – ветвь) наблюдается тогда, когда происходит переход [image: image285.wmf]:
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(24)

Влияние [image: image287.wmf]0

V

 на частоту [image: image288.wmf]0

w

 очевидно – она уменьшается. Геометрически частота [image: image289.wmf]0

w

 является квадратичной параболой, а [image: image290.wmf]-

+

w

w

,

 - кубическими параболами в зависимости от e. Анализ показывает, что для положительных e (как имеющих смысл) парабола [image: image291.wmf]+

w

 обладает максимумом, [image: image292.wmf]-

w

 - минимумом, [image: image293.wmf]0

w

 - минимумом. Беря производные по l и приравнивая их нулю, определяются порядковые числа l (для каждой ветви в полосе), соответствующие «краю» ветви, где наблюдаются сгущения энергетических уровней и спектральных линий. Имеется, получается, три группы частот, образующих вместе спектральную полосу. Каждому квантовому числу n=1,2,3,… соответствует своя полоса. Они связаны между собой и образуют «цепочку», или группу полос, которые как раз и должны наблюдаться практически. Аналитические соотношения (22) – (24) позволяют детально прослеживать за каждой спектральной линией в полосе и за структурой линий в полосе и самими полосами.

Таким образом, мы относительно простым аналитическим квантовомеханическим способом провели исследование состояния двухатомной нежесткой гетерополярной молекулы: нашли ее волновые функции, проследили за наиболее вероятным расстоянием между ядрами, определили энергию и установили спектральные ветви полос и совокупность полос, их цепочку.
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ОБ ОДНОЙ ЗАДАЧЕ ОБТЕКАНИЯ ТЕЛА, ПОКРЫТОГО СМАЗКОЙ

Х.С. Лайпанов, А.Ж. Карсян

1. В задаче требуется найти функциональную зависимость сопротивления тела, покрытого смазкой, от значения толщины смазочного материала, радиуса сферы и двух кинематических вязкостей стационарного набегающего потока несжимаемой жидкости.

2. При этом считаем, что [image: image294.wmf]-

m

 - кинематическая вязкость набегающего потока, [image: image295.wmf]+

m

 - кинематическая вязкость смазочного сферического слоя постоянной толщины ([image: image296.wmf]const

h

=

), расположенного на жесткой поверхности сферы заданного ([image: image297.wmf]a

r

=

).

К решению задач обтекания тел различной симметричной формы потоком вязкой жидкости посвящены работы многих авторов, в частности [1] - [3].

3. В соответствии с постановкой задачи для двух вязких несжимаемых жидкостей в набегающем потоке и вблизи внутренней сферы уравнение стационарного движения и уравнение неразрывности записываются в виде:

[image: image298.wmf])
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где параметры: [image: image299.wmf]+
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 - относится к внешней среде, под которой подразумевается жидкость в набегающем потоке; [image: image300.wmf]-
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 относятся к среде, заключенной между концентрическими сферами (внутри пузыря).

Уравнения (1) и (2) дополняются условиями:

· прилипания вязкой жидкости (пленки) к сфере ([image: image301.wmf]a

r

=

)

[image: image302.wmf];
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 (3)

· равенства скоростей, равенства нормальных и касательных напряжений на внешней поверхности шарового слоя (пузыря) постоянной толщины ([image: image303.wmf]const

h

=

)
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· равенства скорости набегающего потока на бесконечности ([image: image305.wmf]¥

®

r

)

[image: image306.wmf](
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где [image: image307.wmf](
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 - полиномы Лежандра.

К перечисленным условиям (3) – (6) присоединяется так называемое начальное условие:

[image: image308.wmf].
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(7)

В сферической (осесимметричной) системе координат уравнение Лапласа для давления p имеет вид:

[image: image309.wmf].
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(8)

Определение выражения давления из решения уравнения Лапласа (8) осуществляем методом разделения переменных, представленных его в виде функции

[image: image310.wmf](
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Решение представляется в виде рядов по полиномам Лежандра:

[image: image311.wmf](
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или, введя переобозначение [image: image312.wmf]n

n

n

n

A

C

B

С

С

С

С

С

=

=

=

=

2

1

1

0

2

0

0

1

,

,

,

,имеем

[image: image313.wmf](

)

(

)

.

cos

cos

)

(cos

2

1

1

2

1

1

0

1

0

q

q

q

n

n

n

n

n

n

P

r

A

r

B

P

r

A

r

B

P

r

C

C

p

å

¥

=

+

÷

÷

ø

ö

ç

ç

è

æ

+

+

÷

ø

ö

ç

è

æ

+

+

÷

ø

ö

ç

è

æ

+

=


Применение преобразования Лапласа к последнему выражению позволяет получить:
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Выражение давления для внешней [image: image315.wmf][
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 и внутренней среды определяется:
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Расписывая уравнение (1) и (2) в сферических координатах имеем:
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Ограничиваясь рассмотрением слагаемых при первом полиноме и считая С1=0, из уравнения (13) получаем:
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Ищем Vr+ в виде
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Подставляя функцию (16) в уравнение (15), после несложного преобразования, получаем:
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Очевидно, что для правой части последнего выражения можно произвести замену:
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Таким образом, с учетом последнего преобразования выражение (16) можно записать в виде:
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Отсюда имеем:
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1

5

'

4

1

2

1

1

r

D

r

A

r

B

F

r

+

+

+

+

+

+

+

-

=

m

m


[image: image326.wmf],

4

1

5

'

'

3

1

3

1

1

r

D

r

A

B

F

r

+

+

+

+

+

+

-

+

=

m

m

     

(18)
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Из (16) и (18) следует
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(в силу ограниченности скорости на бесконечности В1=0). Имеем [image: image329.wmf]-
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Для нахождения выражения [image: image333.wmf]q

V

 уравнение неразрывности (14) перепишем в виде:
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Ищем [image: image335.wmf]+
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Подставляя (19) и (22) в уравнение (21), находим:
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Ищем [image: image338.wmf]q
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 в виде
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Аналогичные преобразования, как и для случая [image: image340.wmf]+
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, приводят к искомому выражению [image: image341.wmf]-
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Находим компоненты тензора напряжений [image: image343.wmf]-
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, используя формулы:
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1

,

2

÷

÷

ø

ö

ç

ç

è

æ

-

¶

¶

+

¶

¶

=

¶

¶

+

-

=

r

V

V

V

r

P

r

V

p

P

r

r

r

r

r

q

q

q

q

q

m

m


В результате имеем:
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[image: image346.wmf](
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Согласно граничным условиям (1)-(7), составляем систему, решив которую находим константы. Подставляя эти константы в (19), (20), (23), (24), а также в (25) – (28), находим компоненты тензора напряжений, и используя формулу:
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рассчитываем силы воздействия на границу раздела пленки – вязкий набегающий поток и на поверхности сферы
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где [image: image350.wmf](
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 - безразмерный коэффициент сопротивления, зависящий от отношения толщины слоя смазки к радиусу сферы и от отношения двух коэффициентов кинематических вязкостей. Предельное значение этой функции при [image: image351.wmf]1
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 определяется формулой
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Отсюда следует, что при [image: image353.wmf]+
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 из формулы (30) получаем формулу Стокса
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А.В. Шишканова

НЕ ЗАБЫВАТЬ ПЕРВОПРОХОДЦЕВ

К 85-летию со дня рождения ученого-тюрколога 
Х.И. СУЮНЧЕВА
Гордостью многонациональной кавказоведческой науки, развивающейся в стенах Карачаево-Черкесского ордена «Знак Почета» института гуманитарных исследований при Правительстве КЧР (далее – КЧИГИ) в течение 75 лет его функционирования, являются зачинатели научных направлений гуманитарных знаний в нашей республике, «первопро​ходцы», представители старшего поколе​ния ученых КЧИГИ: В.П. Невская, Е.П. Алексеева, Н.Т. Табулова, С.А. Калмыкова, Х.И. Суюнчев, А.И. Караева, И.Х.Калмыков, Л.А. Бекизова и многие другие.

В научном мире имя ученого-тюрколога Ханафи Идрисовича Суюнчева связывают со становлением лексикологии и лексикографии карачаево-балкарского литературного языка, разработкой принципов карачаево-балкарской орфографии, фонетики, с составлением научных и школьных словарей, учебников, учебных пособий и программ, сбором и публикацией фольклорных текстов, редактированием научных трудов языковедов Карачаево-Черкесии.

Трудным был путь к вершинам науки кандидата филологических наук, ведущего научного сотрудника, заслуженного деятеля науки Карачаево-Черкесской Республики, заведующего отделом карачаево-балкарского и ногайского языков КЧИГИ Х.И. Суюнчева.

Непреодолимое желание трудиться на благо народа, альтруизм, честность, интеллигентность, порядочность, нелёгкий жизненный опыт акцентировали в нём вначале любознательность, а постепенно - и информированность, привели к прямоте в суждениях и нетерпимости к подлости, воспитали доброту и склонность воспринимать изменяющийся мир во всей палитре его красок. Ханафи Идрисович был человеком с деликатной душой, благожелательным и внимательным к людям, к нижестоящим относился без заносчивости, к вышестоящим – без подобострастия. Он не любил ссор и пререканий, добро и зло окружающего мира видел не только глазами, но и сердцем.

Х.И. Суюнчев родился 25 марта 1923 года в ауле Старая Джегута Усть-Джегутинского района Карачаевской автономной области, в многодетной крестьянской семье. Отец его, Суюнчев Идрис Исаевич, и мать, Берхан Томаевна (в девичестве Очакова), занимались земледелием и с малых лет приучали своих детей (а было в семье Суюнчевых семь мальчиков и две девочки) к труду и тяге к знаниям. Именно крестьянские корни заложили в нём прочный фундамент жизнестойкости, который был присущ ему как Человеку. У родителей Ханафи научился любви к труду, родной земле, способности к самопожертвованию и толерантности, а также многим вселенским добродетелям, свойственным простым людям.

Окончив школу в родном ауле, 14 сентября 1941 года Ханафи Идрисович ушёл добровольцем в армию, служил в авиации. Образование получил в Астраханской военно-авиационной школе (1942), 14-ой Чебоксарской авиашколе, 2-м Чкаловском авиаучилище (1944). С мая 1942 года он был на фронте в составе 35 прифронтовых авиационных мастерских. Затем в 781 истребительном полку служил в должности механика самолета, избирался секретарем комсомольской организации эскадрильи. Служил в 35 авиационном полку пятой авиадивизии двадцатой воздушной армии в Прибалтике. О его мужестве и стойкости в эти годы написан ряд статей, опубликованных в республиканской и центральной печати. Так, с огромной симпатией писал о Суюнчеве его однополчанин, впоследствии писатель, В. Муравьёв в книге «Предел». Ханафи Идрисович в течение всей своей жизни никогда не забывал о боевых друзьях, ездил на встречи с участниками военных событий в Белоруссию и другие республики.

Не прошло и года после освобождения нашего региона от германских оккупантов, как 2 ноября 1943 года советское руководство необоснованно обвинило весь карачаевский народ в измене родины. В период сталинско-бериевского режима карачаевцы, как и другие «наказанные народы», были выселены из традиционных мест проживания в Казахстан и Среднюю Азию.

Демобилизовавшись из армии, в 1950 году Х.И. Суюнчев вынужден был поехать в поисках своей семьи в Киргизию, где с «чёрного вторника» находились его близкие. Тяжелое время депортации сформировало у Ханафи Идрисовича основы жизнестойкости, заложило фундамент патриотизма, интернационализма и коммуникабельности, непреодолимое желание учиться дальше, дабы совершенствовать себя и окружающий мир.

В г. Фрунзе Ханафи Идрисович работал слесарем в гараже станции скорой помощи, вёл кружок мотоциклистов во Дворце пионеров. Имея непреодолимое желание повышать образование, потребность работать над собой, Ханафи в 1954 году поступил в Киргизский государственный заочный педагогический институт, по окончанию которого в 1957 году получил квалификацию учителя русского языка и литературы средней школы. Продолжая одновременно работать и учиться, он закончил учительский институт, вечерний университет марксизма-ленинизма. Его путь в науку был нелегок и определился уже в те годы, когда молодой человек, скрупулезно изучавший русскую филологию и владевший русским, карачаевским, киргизским, немецким языками, начал задумываться над тем, как можно правильно орфографировать лексическое богатство родного карачаево-балкарского языка, как применить научно-методологические принципы исследования русского языка к языку своих предков. Ведь в период четырнадцатилетней депортации народа карачаево-балкарский язык использовался его носителями в тюркоязычной среде жителей среднеазиатских республик только в бытовой сфере. В тот период карачаевская устная речь вобрала в себя огоромную долю заимствований из казахского, киргизского, узбекского и русского языков, но научное изучение языка не осуществлялось.

Х.И.Суюнчев стал работать учителем русского языка и литературы в школе «Маданият» г. Ош Киргизии, затем - преподавателем гидромелиоративного техникума в г.Фрунзе.

В 1957 году родной народ Ханафи Идрисовича, воодушевлённый восстановлением исторической справедливости, вернулся на Кавказ. В связи с возвращением карачаевцев была воссоздана Карачаево-Черкесская автономная область, существовавшая в 1922-26 гг. Черкесский НИИ также был реорганизован в Карачаево-Черкесский научно-исследовательский институт, а штаты его пополнились молодыми исследователями-карачаевцами. С 1 ноября 1957 г. языковед Суюнчев Х.И. приступил к работе в КЧИГИ, где и проработал до конца своей жизни. Вначале Ханафи Идрисович трудился в должности младшего научного сотрудника, затем – заведующего сектором языка и литературы народов Карачаево-Черкесии, позднее – заведующего сектором карачаевского и ногайского языков, возглавлял отдел карачаево-балкарского и ногайского языков, объединенный отдел карачаевского, ногайского, черкесского, абазинского и русского языков и литератур Карачаево-Черкесского института гуманитарных исследований. Будучи научным руководителем вначале сектора, а затем отдела языков, Суюнчев Х.И. проявляет значительные организаторские способности, обеспечивая слаженную работу по исследованию сначала четырёх языков и литератур, затем – тюркских (карачаево-балкарского и ногайского) языков.

В 50-60 гг. перед учеными института стояла первоочередная задача: создать разнотипные словари, необходимые для удовлетворения практических потребностей прессы, книгоиздания, высшей и средней школы, радиовещания на родных языках народов Карачаево-Черкесии. Поскольку Х.И.Суюнчев до 1960 года был единственным карачаевским лингвистом, он начал работу по созданию двуязычного русско-карачаево-балкарского словаря переводного типа, возглавив коллектив привлеченных к этой работе внештатных авторов.

В 1965 г. в Москве, в издательстве «Советская энциклопедия», был выпущен подготовленный авторским коллективом при участии и под руководством Х.И. Суюнчева «Русско-карачаево-балкарский словарь» объёмом в 95 учетно-издательских листов (редакторы его – Х.И. Суюнчев и И.Х. Урусбиев). Названный двуязычный нормативный словарь переводного типа является ценным справочником для переводчиков, работников средств массовой информации, учащейся молодёжи, преподавателей высших и средних учебных заведений, всех любителей карачаево-балкарского и русского языков.

Наряду с лексикографической работой, Ханафи Идрисович все эти годы занимается изучением теоретических проблем родного языка, опубликовал 14 научных статей. В 1969 г. он завершил монографическое исследование «Карачаево-балкарские и монгольские лексические параллели», которое вылилось в диссертацию и принесло автору учёную степень кандидата филологических наук. Эта работа, будучи изданной отдельной книгой, получила признание научной общественности. В монографии Х.И.Суюнчев поставил вопрос о характере родства тюркских и монгольских языков, восполнив отсутствие в научном обиходе карачаево-балкарского материала.

Параллельно с лексикографической и лексикологической работой, Суюнчев Х.И. работал над вопросами унификации карачаевского и балкарского алфавитов, а также совершенствования единой карачаево-балкарской орфографии. В результате многолетнего труда учёных КЧНИИ и КБНИИ был создан единый карачаево-балкарский алфавит и более совершенная орфография. Но вскоре унификация была нарушена. В 1964 г. орфография 1961 года была издана на карачаевском варианте алфавита. Этот свод орфографических правил действует и поныне. Между тем Ханафи Идрисович всегда ратовал за унификацию орфографии с целью сохранения целостности языка карачаево-балкарского народа. В 1988 г. им был опубликован труд «Принципы карачаево-балкар​ской орфографии».

В 2001 году вышло в свет монографическое исследование Ханафи Идрисовича «История создания и пути совершенствования карачаево-балкарской орфографии». В нем автор выстроил убедительную и научно обоснованную версию карачаево-балкарского правописания, дал анализ теоретических основ предшествующих выпусков орфографии. Ученый-тюрколог Х.И. Суюнчев определил три основополагающих принципа орфографии, на основе которых, по его глубокому убеждению, должна строиться карачаево-балкарская орфография: морфологический, фонетический и транслитерационный. Он очертил сферы применения этих принципов, обозначил состав морфем, которые должны писаться в соответствии с данными принципами, охарактеризовал наиболее типичные ошибки, возникающие в практической деятельности преподавания родного языка. Тем самым учёный внёс живую мысль в этот сложный раздел лингвистики, максимально приблизив правила орфографии к живой разговорной речи. Анализ обширного языкового материала позволил учёному сделать широкие и логичные обобщения, доказав правоту своих суждений.

В 2001 году лингвистом опубликован труд «Фонетика карачаево-балкарского языка» под эгидой Института этнографии и антропологии РАН в Москве.

В 70-80 годы Х.И. Суюнчев продолжал лексикографическую работу, в результате которой (при участии С.А. Гочияевой) были подготовлены и изданы четыре словаря разных назначений: двуязычные, терминологический, орфографический и учебный для 4-10 классов карачаевских школ. Это «Русско-карачаевский словарь общественно-политической терминологии» (1980), отражающий формирование в карачаево-балкарском языке новой отрасли лексики под обогащающим влиянием русского языка, «Орфографический словарь» (1980), «Русско-карачаевский учебный словарь» (1993), «Карачаево-балкарско-русский словарь» (М., Русский язык, 1989), составителями которого явились Х.И. Суюнчев и С.А. Гочияева, редакторами – Э.Р. Тенишев и Х.И. Суюнчев. Объём труда – 114,6 учётно-издательских листов. Это первая крупная лексикографическая работа, в которой представлен основой фонд лексики карачаево-балкарского языка. Словарь вобрал в себя лексику карачаевцев, проживающих в КЧР, и балкарцев, проживающих в КБР.

Будучи научным руководителем отдела, Суюнчев Х.И. проявил значительные организаторские способности, обеспечив слаженную работу по исследованию сначала всех языков и литератур народов Карачаево-Черкесии, затем – тюркских (Карачаево-балкарского и ногайского) языков. Почти во всех изданиях языковедов института Ханафи Идрисович проводил существенную редакторскую работу: он скрупулезно читал рукописи сотрудников, оказывал помощь авторам, добиваясь повышения качества выпускаемых институтом книг. В частности, Х.И. Суюнчевым проведено научное редактирование таких книг, как «труды КЧНИИ. Выпуск V. Серия филологическая», «Вопросы взаимовлияния и взаимообогащения языков», «Вопросы языковых контактов», «Проблемы историко-сравнительного изучения языков народов Карачаево-Черкесии», «Вопросы лексики и грамматики языков народов Карачаево-Черкесии», «Проблемы лексики и грамматики языков народов Карачаево-Черкесии», «Къарачай-малкар фольклор», «Нарты. Историко-героический эпос карачаевцев и балкарцев».

Диапазон научных интересов Ханафи Идрисовича был широким: он читал работы не только лингвистов, но и историков, фольклористов, литературоведов, социологов, активно выступал на заседаниях ученого совета института в процессе обсуждения монографических исследований.

В научной и научно-методической деятельности Ханафи Идрисович был постоянно связан со школьной практикой. Он стал, в частности, одним из авторов учебников по карачаево-балкарскому языку для 2 и 4 классов, руководителем группы и составителем школьных программ по карачаевскому языку для 1-10 классов (находятся в производстве), соавтором действующей орфографии карачаевского языка и проекта новой орфографии. В 1993 г. учёный издал «Русско-карачаевский школьный словарь для 5-11 классов». Много лет Х.И. Суюнчев руководит секцией карачаево-балкарского языка учебно-методического совета Министерства образования и науки КЧР.

Широта и многогранность круга научных интересов Х.И. Суюнчева позволяет назвать его также и одним из собирателей карачаево-балкарского фольклора. С его участием были составлены и увидели свет такие труды, как «Карачаевские народные сказки» (1963), «Карачаевские народные песни» (1969 г., составители сборника – Гочияева С.А., Ортабаева Р.А.-К., Суюнчев Х.И.), сборник нартских сказаний «Нартла» (1966) и коллективный фундаментальный труд «Нарты. Героический эпос карачаевцев и балкарцев»: тексты, записанные им, вошли в сборник, увидевший свет в Москве, издательстве «Восточная литература» (1994). Указанные публикации произведений устного народного творчества, являющегося памятником духовной и языковой культуры народа, также способствуют развитию карачаево-балкарского литературного языка.

Под руководством Х.И. Суюнчева и Н.Т. Табуловой учёные-лингвисты КЧИГИ создали такие значительные труды, как словари топонимов (по всем народам КЧР), выполнили задания по составлению «Лингвистического атласа Европы» (далее – ЛАЕ) по программе международного Комитета ЛАЕ, представив материалы по языкам народов Карачаево-Черкесии. При содействии и непосредственном участии Х.И. Суюнчева институт гуманитарных исследований приобрел богатую тюркологическую библиотеку члена-корреспондента АН СССР В.А. Боровкова у вдовы покойного.

Х.И. Суюнчев никогда не сидел сложа руки, в ожидании успеха, а по кирпичику возводил то здание, которое стало ныне памятником словесной духовной культуры карачаевцев. Х.И. Суюнчев был переполнен новыми идеями и творческой энергией. Незадолго до кончины он завершил работу над монографией «Язык памятника рубежа XIV – XV вв. «Сказание о Карче», подготовил словарь языка памятника.

Научные труды Ханафи Идрисовича известны тюркологической общественности Москвы, Санкт-Петербурга, Карачаево-Черкесии, Казани, Кабардино-Балкарии, Дагестана, Баку и др. Подготовленными им словарями, монографиями, сборниками, учебниками, программами пользуются ныне не только специалисты, но и учащаяся молодежь. Считаю, что смысл жизни Ханафи Идрисовича заключался в преданности науке и неустанной заботе о словесной культуре и просвещении карачаевского народа.

Вечером 6 января 2005 года он позвонил мне для уточнения темы нового исследования, а утром его не стало…

Общий объём книг, в создании которых принял участие Х.И. Суюнчев как руководитель коллектива авторов и как соавтор, составляет: словарей – 257 п.л., монографий и фольклорных текстов – 118 п.л. Это колоссальный результат многолетнего упорного труда, тот нерукотворный памятник, который воздвиг ученый самоотверженным трудом. Не надо забывать имена пионеров науки о народах Карачаево-Черкесии. Сказанное позволяет говорить о заслуженном деятеле науки КЧР Х.И. Суюнчеве как о видном учёном, радевшем о воспитании духовного богатства молодого поколения и всего многонационального народа Карачаево-Черкесской Республики.
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ГОРДОСТЬ НОГАЙСКОГО ЯЗЫКОЗНАНИЯ
Исполняется 80 лет со дня рождения видного ученого, лингвиста-тюрколога, заслуженного деятеля науки Карачаево-Черкесской республики, одного из основоположников ногайского языкознания, кандидата филологических наук Софьи Абдулхамидовны Джанибековой-Калмыковой.

Софья Абдулхамидовна родилась 28 февраля 1928 года в станице Ачикулак Ставропольского края в многодетной дружной семье Абдулхамида Шаршембиевича Джанибекова, собирателя сокровищ устного народного творчества, одного из создателей нового ногайского алфавита, учителя и наставника первых учителей школ в ногайских аулах, автора учебников для ногайских школ. В семье исподволь и незримо воспитывались любовь и уважение к своему народу, его истории, языку, традициям. Песни и сказки, пословицы и поговорки, приметы и поверья, живое и мудрое творчество народа дети А.Ш.Джанибекова открыли для себя еще в раннем детстве. В семье просветителя существовал семейный театр, в котором ставились спектакли по известным ногайским дестанам, сказкам. Каждый член семьи принимал самое активное участие в представлениях домашнего театра. Дети прекрасно пели старинные ногайские песни, дестаны. Особенно удавались роли Софье, обладавшей приятным голосом, музыкальным слухом, актерским талантом.

У ногайцев есть поговорка «Ат туягын тай басар» - досл. «По следу коня пойдет и жеребенок». Достойные люди выросли в семье этого замечательного человека. Роза Абдулхамидовна, старшая дочь, стала историком, защитила кандидатскую диссертацию, в течение двух десятилетий руководила Карачаево-Черкесским научно-исследовательским институтом истории, языка и литературы, проявив себя талантливым организатором науки. Энвер Абдулхамидович - видный общественный деятель, ученый-историк, долгие годы работал редактором ногайской газеты «Ленин йолы». Мунир Абдулхамидович - специалист по сельскому хозяйству, руководил одним из крупных совхозов в Калмыкии. Софья Абдулхамидовна - заслуженный деятель науки КЧР, снискала известность как автор ценных исследований в области истории, диалектологии, лексики и грамматики ногайского языка. Клара Абдулхамидовна, младшая дочь, работала в системе народного образования, вела научные изыскания в области национальных проблем образования.

Но так случилось, что только дочь Софья пошла по стопам отца. Она проявила неподдельный интерес к родному языку, и также как отец, раз и навсегда выбрала трудную, но благородную стезю служения культуре родного народа. С 14 лет она уже работала в школе и постепенно под руководством отца приобщалась к нелегкому труду учителя родного языка, составителей первых учебников на ногайском языке. Софья стала правой рукой отца, она без устали переписывала фольклорные записи Абдулхамида Шаршембиевича, подбирала тексты для учебников, готовила их к изданию. 20-ые годы 20 века - годы активного создания алфавитов, учебников, решения вопросов орфографии ногайского литературного языка. В 1926 году А.Ш. Джанибеков участвует в работе 1 -го Всесоюзного тюркологического съезда в Баку. Он пишет: «Этот съезд дал мне много. Он усилил мою энергию в области краеведческой работы. Здесь близко познакомился с тюркологами...» В том же году он начинает собирать материал для ногайско-русского словаря (на латинице). Позже с большой готовностью он участвовал в этнолого-лингвистических экспедициях головных и региональных научных центров. В 1936 принимает активное участие в лингвистических экспедициях (под руководством Н.К. Дмитриева, с участием Н.А. Баскакова) и комплексной экспедиции Черкесского НИИ, положивших начало изучению диалектов ногайского языка. Н.А. Баскаков становится большим другом семьи Джанибековых. Таким образом, будущий первый дипломированный специалист, получивший подготовку в Институте языкознания АН СССР, Софья Абдулхамидовна имела счастье общаться с крупными тюркологами еще задолго до поступления в аспирантуру. В годы аспирантской учебы в Москве С.А. Джанибекова училась у тюркологов с мировыми именами, как Н.А.Баскаков, Ф.Г.Исхаков, Е.И.Убрятова, Э.Р.Тенишев и др.

С первых шагов в науке Софье Абдулхамидовне повезло с научным руководителем. Им стал известный ученый Ф.Г. Исхаков, автор многочисленных исследований по тюркологии. Ее кандидатская диссертация «Акногайский диалект ногайского литературного языка» была оценена квалификационной комиссией высоко. Известный тюрколог В. Насилов, отметив оригинальность диссертации С.А. Калмыковой, рекомендовал издать работу в качестве образца и методического руководства для написания диалектологических исследований. Софья Абдулхамидовна стала первой женщиной ногайкой, удостоенной ученой степени кандидата филологических наук. Несмотря на трудности, тяжелые условия командировок, бездорожье, жару и холод, этой хрупкой, слабой, на первый взгляд женщине, удалось организовать ряд диалектологических экспедиций в места компактного проживания ногайцев (Ставропольский край, Астраханская область, Чечено-Ингушетия, Дагестан, Карачаево-Черкесия), результаты которых были обобщены в диссертационной и целом ряде других работ. Исследуя диалекты ногайского языка, Софья Абдулхамидовна внесла уточнения и дополнения в классификацию диалектов, разработанную Н.А. Баскаковым, сделала вывод о функционировании двух диалектов в ногайском языке: диалекта кубанских ногайцев и диалекта дагестанских ногайцев.

На долю ее поколения выпало большое и трудное счастье быть первыми в становлении и развитии национальной филологической науки, разработке многих направлений тюркологии и кавказоведения, в исследовании научных проблем национальных языков. В Карачаево-Черкесский научно-исследовательский институт С.А. Калмыкова пришла в 1951 году. Филологическая одаренность, природное языковое чутье позволили С.А. Калмыковой стать одним из первых высококвалифицированных специалистов Карачаево-Черкесии в области ногайского языкознания. С А. Калмыкова в соавторстве с М.Ф. Саруевой создает научную грамматику ногайского языка, в которой описаны фонетическая система и грамматический строй ногайского языка. Фонетика и морфология ногайского языка анализируются в работе с привлечением богатого фактического материала на уровне передовой лингвистической мысли. Представляет интерес предложенная классификация частей речи, ее взгляды на категорию падежа, суждения о временах глагола, категорию залога и др. Для научно-исследовательского стиля Софьи Абдулхамидовны характерны основательность, научная достоверность, опора на языковые факты, тщательная выверенность иллюстративного материала.

Неразработанность многих правил орфографии, общественно-политической терминологии и норм ногайского литературного языка диктовали исследователю тематику научно-исследователь​ских работ. Много сил и времени ученая посвятила проблемам усовершенствования алфавита и орфографии ногайского языка. Под руководством С.А. Калмыковой неоднократно переиздавался «Свод правил правописания ногайского языка», составленный еще А.Ш. Джанибековым.

Другая область научных интересов ученого - лексикография. Трудно переоценить вклад юбиляра в лексикографическую науку тюркских языков. Под ее руководством увидели свет «Русско-ногайский словарь» (1956), «Ногайско-русский словарь» (1963), «Словарь общественно-политических терминов» (1981). Отличающийся богатством фактического материала, оригинальностью построения и новизной содержания, «Ногайско-русский словарь» получил высокую оценку специалистов. А.А. Юлдашев в своей монографии «Принципы составления тюркско-русских словарей» отметил «Ногайско-русский словарь» (1963) как один из удачных словарей. Словарь получил большой резонанс и в тюркоязычных республиках, он стал образцом для создания целой серии национально-русских словарей.

Высокая квалификация, прочность теоретических основ, богатейший фактический материал по диалектам ногайского языка Софьи Абдулхамидовны были востребованы международным комитетом по составлению Лингвистического атласа Европы (Нидерланды. Амстердам, 1987) и комитетом Диалектологического атласа тюркских языков СССР (Институт языкознания АН СССР). Благодаря активному участию ученого в названных проектах, ногайский язык и его материалы нашли свое отражение в изданиях мирового масштаба, вошли в активный научный оборот.

Говоря о многогранной деятельности С.А. Калмыковой нужно упомянуть о таком направлении в ее деятельности, как составление учебников и учебных пособий для вузов и школ, разработка и пропаганда методики преподавания родных языков. Проблемы методики преподавания всегда волновали и привлекали пристальное внимание Калмыковой С.А.. По оригинальности и ценности используемого материала, доступности изложения и удачным дидактическим принципам подачи языковых явлений учебники, составленные Калмыковой С.А., признаны одними из лучших. Вот уже более 50 лет в ногайских школах изучают родной язык по учебникам, составленным Калмыковой С.А. Более восьми лет Софья Абдулхамидовна возглавляла лабораторию Института национальных проблем образования Министерства образования и науки РФ в Карачаево-Черкесии. Учителя школ ногайских аулов не только Карачаево-Черкесии, но и других регионов России, где проживают ногайцы и пользуются учебниками С.А. Калмыковой, с уважением и любовью называют ее «Профессором ногайского языка».

С.А. Калмыкова принадлежит к плеяде тюркологов широкого профиля, познания и интересы которых не ограничивались одной какой-либо отраслью науки. Продолжая дело отца, Софья Абдулхамидовна собирала фольклорное наследие ногайского народа. Часть собранного материала была издана: «Сборник ногайских песен, сказок, загадок» (Черкесск, 1955), «Ногайские народные песни» (М., 1969), «Ногайские народные сказки» (Черкесск, 1967),  «Пословицы и поговорки ногайского народа» (Ставрополь, 1963)

Обширная эрудиция и талант исследователя гармонично сочетаются у Софьи Абдулхамидовны с редким даром педагога-воспитателя, умеющего передавать молодым коллегам свои глубокие научные познания, прививать им культуру научного мышления, побуждать к творческому поиску. Ее преданное, ответственное отношение к работе служит примером для всех, кто трудится с ней рядом. Деликатный и мягкий человек в общении, Софья Абдулхамидовна требовательна и нетерпима, когда дело касается науки. Она не выносит недобросовестности, поверхностности, неуважительного отношения к достижениям предшественников. Не терпит небрежных, наспех написанных работ. Кропотливость и тщательность - стиль ее работы. В последние годы Софья Абдулхамидовна подготовила к изданию и опубликовала многое из наследия своего отца просветителя. Юбилей застал Софью Абдулхамидовну за неизменно присущей ей напряженной и целеустремленной работой: готовится к печати Большой «Ногайско-русский словарь».

80-десятилетие С.А. Калмыкова встречает в окружении детей и внуков. Вместе с Ибрагимом Хамзатовичем Калмыковым, безвременно ушедшим из жизни, они прожили 45 счастливых лет. Ибрагим Хамзатович - известный этнограф-историк, автор многочисленных публикаций и монографии «Черкесы», соавтор историко-этнографического очерка «Ногайцы», был не только главой семьи, мужем, он был для Софьи Абдулхамидовны коллегой, соратником, советником, другом. Калмыковы вырастили прекрасных детей, достойных граждан России.

Широта научных взглядов, пытливый ум, огромная работоспособность, высокая культура в общении с коллегами, бескорыстная преданность своему делу позволили Софье Абдулхамидовне занять достойное место в плеяде крупных российских тюркологов. Коллеги и ученики знают Софью Абдулхамидовну как видного ученого, доброго товарища, жизнерадостного и открытого человека, рядом с которой интересно жить и работать, и желают ей здоровья, дальнейших успехов на научном поприще.

Булгарова М.А., 
к. филол. н., зав. сектором ногайского языка КЧИГИ;

Кукаева С.А., 
к. филол. н., старший научный сотрудник КЧИГИ.
ИСЛАМ И ПОЛИТИКА НА СЕВЕРНОМ КАВКАЗЕ: ИСТОРИЯ И СОВРЕМЕННОСТЬ

(по материалам всероссийской научной конференции)

Т.А. Узденов,  М.Д. Батчаева
Всероссийская научная конференция «Ислам и политика на Северном Кавказе: история и современность», проходившая 21-23 сентября 2007 года на территории Государственного биосферного заповедника в г. Теберда, была проведена на базе Карачаево-Черкесского государственного университета им. У.Д.Алиева при организационном содействии Карачаево-Черкесского регионального отделения Российской ассоциации политической науки.

На конференцию поступило более пятидесяти заявок и текстов, из них в программу конференции был включен сорок один доклад. Четырнадцать тем было отклонено как несоответствующие заявленным требованиям. На самой конференции приняло участие сто пятнадцать ученых, представлявших 18 научных и научно-образовательных центров из 12 регионов Российской Федерации.

Представленные доклады было решено разбить на четыре условных блока. Вопросы теоретико-методологического характера (проблемы научного исламоведения в современной России; методология изучения ислама в России: старые подходы и парадигмы; проблемы унификации понятийно-категориального аппарата в современном исламоведении и кавказоведении) были включены на пленарное заседание. Остальные темы были распределены на три секции: исторический контекст формирования и распространения ислама на Северном Кавказе; ислам на Северном Кавказе и в России (философские, политические и социокультурные аспекты); религия в современном культурно-образовательном пространстве (круглый стол).

Конференцию открыл и председательствовал в ходе её работы член оргкомитета, заведующий кафедрой политологии, социологии и культурологии КЧГУ, председатель Карачаево-Черкесского регионального отделения Российской Ассоциации политической науки доцент Т.А. Узденов.
Касаясь содержательной части проекта он обосновал актуальность выбранной тематики. При этом было отмечено, что одной из приоритетных задач для современной России является сохранение этноконфессионального согласия, социальной консолидации и формирование прочного гражданского общества. Эти реалии, преломляясь на особенностях нынешнего этапа развития Северного Кавказа, актуализируют множество социокультурных проблем. В этом ряду весьма важным является проблема политизации ислама, которая требует оперативной научной рефлексии. Очевидно, что здесь нужна консолидация усилий научного сообщества всей России для выработки решений, значимых не только для социально-гуманитарных наук, но важных с точки зрения возможного их использование на политико-практической плоскости.

Узденов Т.А. подробно изложил основные цели конференции:

· способствование созданию интеллектуального пространства профессионального сообщества ученых-обществоведов и гуманитариев из различных регионов, занимающихся проблемами ислама применительно к социокультурным, политическим и историческим реалиям России;

· выработка рекомендаций для властных органов по решению актуальных проблем в области этноконфессиональных отношений в целях стабилизации обстановки и достижения прочного мира на Кавказе;

· развитие сотрудничества между различными научными и образовательными центрами России для координации усилий и обмена научными достижениями для совместного решения важных научных и практических проблем, заявленных в тематике конференции;

· укрепление междисциплинарных связей и поиск новых подходов и методов, нестандартных решений накопленных социально-политических проблем на профессиональном уровне.

С приветственным словом к участникам конференции обратился председатель оргкомитета, ректор КЧГУ им. У.Д. Алиева профессор Б.Н. Тамбиев, который пожелал успешной, плодотворной работы и выразил уверенность, что результаты подобных мероприятий могут иметь не только научные итоги, но и практическое приложение, направленное на укрепление межнационального и межконфессионального согласия в регионе.

В своем обращении к участникам конференции заместитель председателя правительства, министр образования и науки КЧР профессор И.А. Шаповалова поздравила от имени президента и правительства КЧР всех присутствующих с началом работы конференции, выразила надежду, что результаты конференции найдут отклик не только в соответствующих научных и образовательных центрах Северного Кавказа, но и во властных структурах. Она подчеркнула важность и своевременность проведения подобной конференции именно в те дни, когда народы Карачаево-Черкесии, Кабардино-Балкарии и Адыгеи празднуют 450-летие добровольного вхождения в состав России.

Среди представленных на пленарном заседании докладов особый интерес и дискуссию при обсуждении вызвал доклад В.П.Тоидиса. В своем выступлении В.П.Тоидис (Карачаево-Черкесский госуниверситет) с культурологической точки зрения осветил вопрос, касающийся этничности и конфессиональной идентичности в условиях глобализации. Согласно ученому, в современном мире социальная стабильность обеспечивается тремя видами идентичности: этничностью, конфессиональностью и гражданской идентичностью. И первое, и второе социокультурные явления стихийно создавали точки «входа» этносов в громадные человеческие агломерации – предшественников и прототипов современной глобализации. Он утверждает, что этничность и конфессиональность выступают в качестве стабилизирующего фактора тогда и там, где и когда историко-культурные условия соответствуют архаическому (традиционному) типу культуры, уровню мышления и ценностных предпочтений. Тем не менее, В.П. Тоидис считает, что с помощью этничности и конфессиональности можно добиться высокого уровня мобилизованности, а нередко и зомбированности людей. Этничность и конфессиональность становятся позитивными свойствами авторов межгруппового общения, когда в процессе их формирования правильно расставлены ориентационные акценты. При этом, как оговаривает В.П. Тоидис, речь идет о том, приобретают ли этнические и конфессиональные ценности символы и смыслы гуманистическое, культурно возвышенное содержание? Или они используются в качестве духовных инструментов формирования чувства превосходства и нетерпимости между представителями разной этничности и конфессионального самосознания.

А.А. Садыхова (Северо-Западная Академия госслужбы, г. Санкт-Петербург) в докладе «некоторые проблемы научного исламоведения в современной России» рассмотрела заявленную тему на примере, прежде всего, развития исламоведения в Санкт-Петербурге. Ознакомила участников с основными направлениями и успехами достигнутыми, в Санкт-Петербургском филиале ИВ РАН. Однако, как считает исследователь, исламоведение сегодня испытывает ряд трудностей, наиболее важной из которых выступает проблема воспроизводства квалифицированных молодых исследователей, с хорошим знанием классического арабского языка и желанием посвятить себя научной работе, так как научное исламоведение – это наука, посвященная комплексному исследованию ислама, как религиозно-философской системы на основании глубокого изучения и анализа оригинальных письменных источников. А.А.Садыхова в своем выступлении также обосновала необходимость введения в учебные планы ряды специальностей курса «Введение в исламоведение». 
Живой интерес вызвало выступление Мекеровой М.Д. (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «Суфизм: старые подходы и новые парадигмы». Рассмотрев основные классические подходы к исследованию суфизма она, опираясь на работы Е.А. Торчинова, обосновала новую исследовательскую парадигму суфизма, как наиболее адекватно отвечающую задачам науки. Трансперсональная психологическая парадигма меняет представление о природе мистических переживаний суфиев и происхождении мистико-аскетического течения в мусульманской культуре – считает исследователь. Согласно представленной концепции, мистицизм выступает как универсальное для человечества явление, в какой бы религиозной традиции он не проявлялся, поскольку сама религия есть попытка осмысления и применения в жизни трансперсонального знания, породившего её.

Т.А. Узденов (Карачаево-Черкесский госуниверситет) выступил с докладом «К вопросу о предмете и методах кавказоведения как науки». По мнению Т.А. Узденова, кавказоведение на современном этапе переживает определенный кризис, который определяется рядом факторов. Это, прежде всего, проблема методологического характера, связанная с необходимостью формирования и унификации собственной категориально-понятийной базы. Другая проблема – проблема объективности и ответственности ученого при освещении важных соцально-злободневных вопросов, прежде всего касающихся межконфессиональных, внутри конфессиональных, межнациональных конфликтов. Одной из важнейших проблем, с которой кавказоведение и исламоведение сегодня сталкиваются, - это проблема профессионального изучения и объективного освещения таких феноменов, как «исламский фундаментализм», «ваххабизм», «религиозный экстремизм», «радикализм» и т.д., поверхностные невежественные публикации, которые содействуют усилению конфликтогенности в обществе. Согласно Т.А. Узденову, сегодня также остро стоит проблема взаимоотношений науки и власти, т.е. до сих пор не налажен постоянный конструктивный диалог не только между властью и обществом, но и между властью и исламоведением. Между тем, считает докладчик, наличие такого диалога – необходимое условие становления гражданского общества. Т.А. Узденов считает, что для преодоления обозначенного гносеологического кризиса требуется формирование интегрально кавказоведческого знания, которое возможно только на базе как достижений классического кавказоведения развивавшегося в основном в рамках этнографии и отчасти филологии, так и всего комплекса социо-гуманитарных наук. При этом необходимо институционализировать такой подход, например, в рамках университетской специальности «Регионоведение» и специализации «Кавказоведение». Это помогло бы преодолеть известную изолированность многих социо-гуманитарных дисциплин и сформировать общую парадигму изучения Кавказа, в том числе и ислама на Кавказе, наиболее результативную в современных условиях.

В работе секции «Исторический контекст формирования и распространения ислама на Северном Кавказе» были заслушаны и обсуждены доклады по нескольким тематическим блокам. Оживленную дискуссию вызвали посвященные исламскому мистицизму доклады Гапурова Ш.А., Израилова А.М. (Академия наук ЧР) «Зарождение мюридизма – идеологии освободительного движения горцев Северного Кавказа (К вопросу о роли ислама в антиколониальных движения народов Востока)»; Месхидзе Дж. И. (Музей антропологии и этнографии им. Петра Великого (Кунсткамера) РАН) «Об одной из проповедей имама шейха Мансура и об эсхатологических представлениях карачаевцев и балкарцев»; Сызранов А.В. (Астраханский государственный университет) «Махмуд-Афанди у мусульман Нижнего Поволжья и Кавказа». В своем выступлении профессор Ш.А.Гапуров подверг обоснованной критике большинство принятых в науке подходов к определению роли суфийских тарикатов в антиколониальных движениях, в том числе и в освободительном движении горцев Северного Кавказа. На основе солидного исторического материала он обосновал идею о том, что использование религии в качестве идеологического знамени в освободительном, антифеодальном движении в колониальных странах является общей закономерностью и то обстоятельство, что борьба северокавказских горцев в 20-50–ые годы XIX века протекала под лозунгами мюридизма, было всего лишь проявлением этой закономерности.

Весьма интересный материал в своем выступлении представила Дж. И. Месхидзе. Достаточно неожиданно прозвучали выявленные в результате сравнительного анализа параллели в содержании одной из проповедей шейха Мансура и некоторых эсхатологических представлений карачаевцев и балкарцев. Карачаево-балкарские материалы, с точки зрения ученого, представляют значительный научный интерес, поскольку проливают свет на проблемы, связанные и с «индивидуальным», и с «универсальным» аспектами эсхатологии. Более глубокое и полное их рассмотрение, по мнению Месхидзе, позволило бы выявить архаические, доисламские пласты, а тем самым и региональные особенности бытующих мусульманских эсхатологических сказаний.

Особенности различных исламских социально-политических движений были рассмотрены в докладах Р.М. Бегеулова (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «Шариатское движение в регионе Центрального Кавказа: сущность, причины, характер, последствия (XVIII – начало XIX в.)», А.А. Нестеренко (Северо-Кавказский государственный институт искусств, г. Нальчик) «Массовые религиозно-политические движения на мусульманском Востоке в XVIII – XX вв.».
Бегеулов Р.М. подробно на основе обширного фактического материала прослеживает историю противостояния двух социально-религиозных движений в Центральном и Северо-Западном Кавказе в XVIII-XIX веках – «шариатистов» и «традиционалистов». В особенностях, закрепленных тогда ценностно-норматив​ных установок, во многом, видит корни современных политико-религиозных движений за «очищение» ислама.

Место и роль мусульманского духовенства в социальной структуре северокавказских обществ XIX века освещали доклады Р. Хатуева (Карачаево-Черкесский институт гуманитарных исследований) «Иерархия исламского духовенства на Центральном и Северо-Западном Кавказе» и Ш.М. Батчаева (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «Мусульманское духовенство Карачая в пореформенный период». В докладах освещались особенности взаимоотношений российских властей и мусульманского духовенства. В ходе исследования Ш.М. Батчаев пришел к выводу о том, что, полностью контролируя действия мусульманского духовенства, российская администрация превратила этот слой горского населения в часть управленческого аппарата, которая, в большинстве случаев, является верным проводником государственной политики на местах. Подобный вывод вызвал оживленную дискуссию о месте мусульманских священнослужителей на современном Северном Кавказе.

На обсуждение в секции «Ислам на Северном Кавказе и в России (философские, политические, социокультурные)» были вынесены вопросы в рамках современного социально-политического дискурса. Вопросы, касающиеся исламского аспекта геополитики Кавказа, этноконфессионального аспекта безопасности на Юге России, были посвящены доклады Казанова Х.М., Афасижева Т.И. (Майкопский государственный технологический университет, Адыгейский госуниверситет) «Ислам и западная цивилизация», Ахоховой Е.А., Ахмедова А.А. (Северо-Кавказский государственный институт искусств, г. Нальчик) «Современная Россия и мусульманский мир», Романовой А.П., Топчиева М.С. (Астраханский государственный университет) «Этноконфессиональный аспект культурной безопасности в Астраханской области».

Проблемы, касающиеся религиозного экстремизма и радикализма, исламских политико-религиозных движений на современном Северном Кавказе, были подняты в докладах Осмаева А.Д. (Комплексный научно-исследовательский институт РАН, г. Грозный) «Религиозный фактор в чеченском кризисе конца XX – начала XXI вв.», Халитова М.М. (Филиал Дагестанского госуниверситета в г. Хасавюрт) «Проблемы профилактики преступлений террористического характера на Северном Кавказе», Ханбабаева К.М., Ханбабаева Э.К. (Региональный центр этнополитических исследований Дагестанского научного центра РАН) «Религиозно-политический экстремизм в ЮФО», Ханбабаева К.М. (Региональный центр этнополитических исследований Дагестанского научного центра РАН) «Историография исламского радикализма на Северном Кавказе: достижения и проблемы», Батчаевой М.Д., Узденова Т.А. (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «Исламские молодежные субкультуры на Северо-Западном Кавказе».

Проблемам интеграции мусульман Северного Кавказа в российское социокультурное и политическое пространство были посвящены доклады Байрамукова И.Х. (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «К проблеме диалектики совершенствования межнациональных и межконфессиональных отношений в КЧР», Биттировой Р.Х. (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «Христианство и ислам в Осетии: парадигма мирного сосуществования», Боташевой С.К. (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «Формирование концепции толерантности в условиях политизации и этнизации ислама на Северном Кавказе», Димаевой Ф.В. (Комплексный научно-исследовательский институт РАН, г. Грозный) «Ислам в современной Чечне: проблемы и перспективы», Ибрагимова М.М., Хатуева И.З. (Министерство ЧР по национальной политике, печати и информации) «Проблемы межнационального, межконфессионального мира на Северном Кавказе: история и современность», Кипкеевой Ф.М. (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «Возрождение ислама в Карачаево-Черкесии», Батчаевой М.Д., Узденова Т.А. (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «Особенности функционирования ислама на Северо-Западном Кавказе», Шебзуховой Ф.Х. (Адыгейский государственный университет) «Этноконфессиональная ситуация в республике Адыгея: ислам и христианство, основные направления сотрудничества, проблемы и перспективы развития».

Работа третей секции «Религия в современном культурно-образовательном пространстве» была проведена в форме круглого стола. На обсуждение были вынесены следующие вопросы: церковь и государство в России и на Северном Кавказе: проблемы взаимоотношения светского и религиозного; проблема преподавания основ религии, религиоведения, истории религии в школе. Живой интерес и дискуссию вызвали доклады Башлаевой М.С. (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «Ислам и искусство», Койчуева А.А.-Д. (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «Воспитание личности в исламе», Мекеровой М.Д., Лайпановой Ф.Х. (Карачаево-Черкесский госуниверситет) «О смысле любви в философии суфизма», Муртузалиева С.И. (Дагестанский государственный университет) «Современное состояние и векторы развития исламско-светского образования в Дагестане», Марзаевой М.Б. (Калмыцкий институт гуманитарных исследований) «Духовные лидеры мусульман Калмыкии», Разакова Р.Ч.-М., Насрудинова Н.Б. (Филиал Дагестанского госуниверситета в г. Хасавюрт) «О развитии образования в Дагестане», Ханбабаева К.М. (Региональный центр этнополитических исследований Дагестанского научного центра РАН) «Духовное управление мусульман Дагестана на рубеже веков».

В заключительном пленарном заседании были подведены итоги совместной работы. Были приняты рекомендации конференции с учетом поступивших в ходе работы предложений.

Было признано, что в целом конференция, затронув широкий круг вопросов, связанных с исламской проблематикой на Северном Кавказе, несомненно, внесла существенный вклад в осмысление роли исламского фактора в современных социокультурных и политических процессах.

Следует подчеркнуть, что состоявшаяся конференция, имея по существу междисциплинарный характер, представила уникальную возможность ученым из различных исследовательских центров обмениваться результатами научных изысканий, наладить конструктивное взаимное сотрудничество, расширять и укреплять межрегиональные научные связи.

Выступление большинства участников конференции отличал высокий профессиональный уровень, в них содержались оригинальные идеи и подходы к исследованию представленных тем. В то же время было отмечено, что в рамках одного научного мероприятия невозможно было бы полностью осветить все те актуальные вопросы, которые были вынесены для обсуждения и поэтому было предложено оргкомитету сделать такие встречи традиционными и уже сейчас начать работу над организацией новой конференции в следующем 2008 году, но уже в международном формате. После обсуждения вопроса было решено, что оргкомитет возьмется за организацию международной научной конференции «Ислам в современной России: философские, социокультурные и политические аспекты», которая ориентировочно будет проведена на базе КЧГУ в октябре 2008 года.

В заключение участники конференции выразили признательность руководству КЧГУ, Российскому гуманитарному научному фонду, Карачаево-Черкесскому региональному отделению РАПН, руководству Тебердинского государственного биосферного заповедника за помощь и содействие в организации мероприятия. Желающие могут ознакомиться с текстами большинства прозвучавших на конференции докладов в сборнике «Ислам и политика на Северном Кавказе: истории и современность», который был издан к началу конференции.
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